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uvoD

Vazeni citatelia, casopis Jazyk a literatiira sa nenapad-
ne prehupol do nového roc¢nika, ¢o redakciu mimoriadne
tesi. Podla akejsi casto opakovanej floskuly byva druhy
rok existencie periodika kriticky, no my verime, Ze sa vo
vydavatelskych planoch ni¢ vazne nestane a aj pocas toh-
to roka Vam ponikneme zaujimavé a inSpirativne citanie.
V tejto suvislosti nezabudneme na vyrocie narodenia Lu-
dovita Stura, ¢o celkom urcite potvrdia viaceré prispev-
ky. Tato informaciu mozete vnimat ako urcitd ponuku aj
k Vasmu textovému vstupu do tejto nepatetickej diskusie
o vyzname a vplyve tejto ,citankove)“ historickej postavy
na vyvoj slovenského jazyka a literatury.

Aktualne predkladané prvé ¢islo casopisu nadvézuje
na predchadzajici rocnik. Z tohto dévodu v nom néjde-
te druhu cast studie venujucej sa problematlke inovacie
uciva zo slovenciny. Pre poriadok pripominam, Ze autor
v Jeho pristupe zohladnuje spolupracu odborovej didakti-
ky a jazykovedy v kontexte spolocenskych premlen anovej
skolskej reformy v SR. Vsima si viaceré inspira¢né zdroje
v transformdcii uciva z hladiska statusu cloveka vo vyu-
covani slovenského jazyka a literatary.

Druha stddia mieri k problému rozvoja personalnych
a socialnych kompetencii v literarnej vychove. Tato ,,si-
rokorozchodna“ téma je vysledkom autorovho uvazovania
o vplyve interpretacie literarneho diela na rozvoj schop-
nosti studentov autonémne mysliet a citit. Empiricku cast
prispevku predstavuje rozbor modelove] maturitne;j prace
studentky, ktora v stvislom jazykovom prejave uvazova-
la o povahe Holdena Caulfielda, hlavnej postavy romanu
J. D. Salingera Kto chyta v zite.

V dalsej rubrike sa venujeme inovaciam vzdelavacich
standardov zo slovenského jazyka a literatury. Autorka
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spravy vyjadruje presvedcenie a vieru, ze na tieto nové do-
kumenty budt nazerat ucitelia tvorivo, koncepcne a budua
ho vnimat ako krok smerom k zZivej jazykovej praxi v slo-
venskych skolach. Dolezitym elementom tychto zmien je
totiz vysledny profil absolventa, ktory by nemal byt cha-
rakterizovany len sumou urcitych vedomosti. Zaklad by
mali tvorit sposobilosti reprezentované aktivnym pristu-
pom v obc¢ianskom a pracovnom zivote, schopnosti priji-
mat a kriticky hodnotit zmeny na celospolocenskej platfor-
me a nasledne ich komunikovat.

Nasledujica rubrika pokracuje v predkladani moznych
odpovedi na otazku dotykajicej sa ,kauzy“ zoznamu od-
porucanej, resp. (ne)povinnej literatury, ktora vyvolava
viaceré protichodné reakcie. Tento raz autor prispevku
struéne odkryva kritéria vyberu standardizovanych diel
a autorov.

Na zaver uz tradi¢ne informujeme o novych knihach.
Prajem prijemné a zmysluplné ¢itanie.

Karol Csiba
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VEDECKE STUDIE A ODBORNE CLANKY

K transformacii uciva zo slovenciny
v kontexte novych odborovo-didaktickych
a slovakistickych podnetov

MILAN LIGOS
Katedra slovenského jazyka a literatiiry Filozofickej fakulty KU,
Ruzomberok

Studia mieri k aktudlnej problematike inovacie uciva zo slo-
venciny na podlozi sizvucnosti odborovej didaktiky a jazy-
kovedy v kontexte spolo¢enskych premien a novej skolskej
reformy v SR. V tejto relacii autor poukazuje na inspiracné
zdroje v transformadcii uciva z hladiska statusu cloveka vo
vyucovani slovenského jazyka a literatury, dalej z pozicie
cloveka v prienikoch materinského jazyka, sily materinské-
ho jazyka a zmyslu vyucby materinského jazyka v skole.
Prispevok vyustuje k rdmcovému alternativnemu nécrtu
uciva zo slovenciny pre sekundarne vzdelavanie v zlozkach
jazykovej a komunikacnej vychovy.

KTIucové slova: ucivo, slovensky jazyk a literatura, clovek,
vyucovanie, jazykoveda, komunikacia, kompetencia, vzde-
lavaci program, kognitivna lingvistika, materinsky jazyk,
ziak, ucitel.

Vyznam a zmysel vyuéovania SJL. Vyznam a hod-
nota vyucovania SJL sa odvija od vyznamu, statusu
a funkcie osvojovania, ovladania a pouzivania MdJ v zi-
vote Cloveka a spolocenstva. Prakticky to znamena, ze
je potrebné opriet sa o vychodiska, ktoré sme vyssie na-
¢rtli z pozicie odborovej didaktiky, pragmaticko-komuni-
kacnej slovakistiky aj vseobecnej lingvistiky. Tu sme sa
pohybovali v tychto tematickych okruhoch: clovek ako
centrum vychovno-vzdelavacieho procesu, ¢lovek a jeho
podstata, clovek v prienikoch MdJ a sila jazyka. Ziak, kto-
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ry vstupuje do instituciondlneho vzdelavania, uz na istej
vyvinovej Urovni a v prirodzenych formach ovlada MdJ, ma
aj spontanne alebo intuitivne, normalne jazykové povedo-
mie. S tymto je spojeny takisto axiologicky a emocionalny
aspekt ovladania MdJ. Zmysel vyucovania MdJ v skole sa
potom nachadza v dalsom rozvijani materinskojazyko-
ve] komunikacno- kognitivnej kultirnej schopnosti ziaka,
primarne nasmerovany k spisovnej podobe slovencmy
a k zakladnym komumkacnym ¢innostiam a zruc¢nostiam
ako kultirnym prejavom spravania sa a konania. Okrem
hovorenej formy ide najmé o pisanie, ¢itanie a pocuvanie
s porozumenim, a to v Uzkej prepojenosti s rozvijanim ja-
zykovej kultury, kultivovanim vyjadrovania v organicke;j
jednote s rozvijanim ziakovej osobnosti. Tu by sme chce-
li podcéiarknut vyznam a Specifika vyucovania MdJ najmé
v suvislosti s kultivaciou osobnosti ziaka. Vychadzame
z toho, zZe jazyk je zakladnou silou (mocnostou) ¢loveka,
darom na jeho sebauskutocnovanie, sebarealizaciu a zis-
kavanie identity, skultdrnovanie a nastrojom na vytva-
ranie istého jazykového spolocenstva, ktoré sa primarne
konstituuje kolektivotvornou silou jazyka.

Vzhladom na to, ze ucebny predmet SJL patri v primar-
nom 1 sekundarnom vzdelavani do zakladnej vzdelavacej
oblasti jazyk a komunikacia, klicovy vyznam vyuco-
vania slovenéiny v Skole vidime v ziskavani ocaka-
vanej jazykovej a komunikacnej kompetencie ako
organickej sucasti kognitivnej a kultirnej kompe-
tencie. Ziak ma teda ziskat rozvinutu turoven ovladania
Md, schopnost kultivovane a efektivne zvladnut zaklad-
né (typologické) komunikacné situdcie v réznych sférach
osobného a spolocenského zivota. Podla O. Hausenblasa
(1992, s. 7) z1ak v skole: ,Ma umét si poradit se vSemi si-
tuacemi a zpusoby dorozumivani, a to i kdyz budou treba
nové. Skola teda ma vybavit Zaka schopnosti rozumét situ-
aci, poznat, jakou ulohu situace na cloveka klade nebo ja-
kou pozza v situact chce Zak zau]mout a domluvit se o této
tloze a jejim reseni s ostatnymi.“ Vo vyucbe MdJ sa ziak
dostava do rozlicnych neopakovatelnych prienikov s jazy-
kom a komunikéaciou, ktoré umoznuju ucitelovi i spoluzia-
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kom spoznavat jeho vnutorny duchovny svet, aj svoj
vlastny svet, pricom ziak nevyhnutne spoznava a osvo-
juje si v konani ¢i spravani sa aj kolektivne a spolocen-
ské konvencie, stereotypy, resp. Standardizacie. Podla nas
hlavnym zmyslom vyucovania MJ je rozvijat droven jazy-
kovej a komunikacnej kompetencie ziakov ako organickej
sucasti jeho kognitivnej a socio-kulturnej kompetencie, a
to najméa v relacii so zamerom uspokojovania priro-
dzenych, realnych dorozumievacich potrieb Ziaka.
Prirodzene, tento aspekt tizko suvisi s otazkou vyucova-
cieho jazyka v skole a s komplexnym rozvojom osobnosti
ziaka. Uz nestor didaktiky cestiny J. Jelinek (1979) zdo-
raznoval tézu, Ze myslenie a jazyk sa rozvijaju v jedno-
te. Tiez v duchu Komenského priblizil tri zakladné ciele
vyucovania Md, a to: prakticky (komunikacény), poznavaci
(kognitivny) a vychovny (formativny). Vyznam vyucova-
nia MdJ mozno vidiet aj z perspektivy systému ucebnych
predmetov a osobnosti ziaka. V tomto zmysle hovorime
o trojakej (trojjedinej) zodpovednosti ucitela M
alebo hodnote vyuéovania Po prvé ide o vlastni napln
(spec1ﬁcke ucivo) vyucovania MdJ. Po druhé mame docine-
nia s predmetom, ktory tvori zaklad pre ostatné ucebné
predmety (ako vyucovaci jazyk a iroven myslenia, zaklad-
nych recovych ¢innosti, zru¢nosti a schopnosti). Po tretie
treba zdoraznit jeho spe01ﬁcku a nezastupitelnui hodnotu
v oblasti vychovy, profilacie a rozvijania celej osobnosti
ziaka. Odvolavajuc sa na vychodiska v tomto prispevku,
prichodi nam zdoéraznit fakt, ze s vyssou trovnou pozna-
vania, ovladania a pouzivania MJ neoddelitelne suvisi
aj vyssia uroven myslenia, citenia, jazykového vedomia,
hodnotovej orientacie a kultivovaného konania 1 sprava-
nia sa ziaka v rozlicnych komunikac¢nych situaciach, t. j.
v suvislosti s vyucovanim MdJ prirodzenym, normalnym
sposobom rozvijame a kultivujeme nielen jazykovo-ko-
munikaénu a kognitivnu stranku ziaka, ale aj celd jeho
osobnost v kognitivnych i nonkognitivnych dimenziach (ci-
toch, voli, etike, hodnotach, postojoch, aspiraciach a pod.;

porov. v nove] koncepcn kompetencne ciele a osobnostné
dimenzie zname ako KEMSAK od M. Zelinu). V zhode so
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spomenutym prispevkom J. Kesselove] O zmysle vyucova-
nia slovenciny v sucasnej skole (2009, s. 152) si myslime,
ze zmysel vyucovania slovenciny z komunikacného aspek-
tu mozno vidiet ,,v rozvijani komunikacnej kompetencie
(schopnosti) vedome a funkéne pouzivat jazyk v zavislos-
ti od komunikacného zameru a komunikacnej situdcie a ja-
zykového vedomia (od spontanneho k poucenému, beznému
a kultivovanému)... Z kognitivneho hladiska cielom vyuco-
vania slovenciny nie je iba suma poznatkov o jazyku, pred-
lozenych Ziakom. Spésob, akym sa na hodindch s textom
a s jazykom pracuje, pontika prileZitost ucit Ziakov orien-
tovat sa v zdrojoch informdcii vyberat informdcie triedit
ich a hodnotit, citat aj ,medzi riadkami®, ¢itat aj za hra-
nicami textu, porozumiet nielen vyznam, ale 1 zmysel textu
(porozumiet to, ¢o sa povedalo, ale i to, ¢o sa tym mieni).
Zmyslom tychto c¢iastkovych operdcii je naucit Ziakov po-
uzivat informdacie v dalsom Zivote na dosiahnutie svojich
osobnych ambicii a na riesenie kazdodennych tloh.“ Zmy-
sel vyucovania slovenciny je teda postaveny na dvoch za-
kladnych pilieroch, a to: 1. na korektnej komunikacii (na
urovni akomodacno-asimilacnej proporcie) 2. v zmene ja-
zykového vedomia ziakov (zmena jazykového vedomia od
spontanneho, intuitivneho, insitného, od jazykového pove-
domia na poucené, diskurzné, bezné a kultivované). Podla
cit. autorky Kesselovej (tamtiez, 2009, s.): ,,Kym korekind
komunikdacia je existencnou podmzenkou socialnej kompe-
tencie, posun v jazykovom vedomi je imanentnou sucastou
formu]uce] sa jazykovej kompetencie a td, ako je zndme,
Je integrovand do kompetencie kognitivnej. Takto vyucba
]azyka pmspzeva k utvaraniu Rl ucovych kompetencn clo-
veka.“ Aj v nasom prispevku s ndzvom Co uéit na hodindch
slovenského jazyka? (2006/2007, s. 259) sa vyjadrujeme, ze
»zmysel vyucovania materinského jazyka spociva v kultivo-
vani jazyka a reci Ziaka ako stcasti jeho kultiry a kultiir-
neho spravania z hladiska vlastného rozvoja a skutocného,
ludsky dostojného uplatnenia v Zivote.*

Dostali sme sa k zhrnutiu a k taziskovému aspektu vy-
zdvihnutia hodnoty a zmyslu vyucovania SJL. Ako sme uz
vyssie naznacili, v sulade so zaradenim nasho ucebného

Jazyk a literatdra, 2, 2015, ¢. 1



predmetu SJL, vyznam a zmysel vyucovania slovenéiny
je v rozvijani jazykovej, komunikacnej (vratane literar-
nokomunikacnej) kompetenc1e ziakov v neoddelitelnom,
prienikovom prepojeni s kognitivnou, citatel'skou a soci-
alno-komunikac¢nou kompetenciou ziaka na jednej strane
a v rozvijani, kultivovani jazykového aj socio-kultirneho
vedomia ziakov v kontexte celkového harmonického roz-
vijania ich osobnosti na strane druhej. Od tohto vymedze-
nia vyznamu a zmyslu vyucovania MdJ sa budu odvijat aj
zakladné ciele vyucby slovenciny a z nich vychadzajiceho
ponatia uciva ako naplne ucebného programu i jeho reali-
zacie vo vychovno-vzdelavacom procese.

Ramcovy nacért zakladného uciva z jazykovo-ko-
munikacnej zlozky uc¢ebného predmetu SJL. Uci-
vo ako zakladnu didakticku kategériu chapeme v izkom
vztahu k cielom (ciele st konkretizované, operacionali-
zované a realizované v ucive) a koncepcu uéebného pred-
metu. Priklaname sa k Vymedzenlu uciva ako sustavy
poznatkov a ¢innosti, ,,z ktorych si pod vedenim ucitela
Ziaci vnutornym spracovanim (interiorizdciou) vytvdraju
a zdokonaluju vedomosti, zruc¢nosti a navyky, schopnosti
I postoje (motivy, presvedcenia, idedly) a prostrednictvom
nich sa formuju a rozvijajiu ich osobnosti“(Turek, 2008, s.
20). Je to v stlade s ponatim uciva, ktoré pre cesky jazyk
vymedzil J. Jelinek (1979, s. 104): ,,Uéivo (z ¢eského
jazyka) je takovy systém ]azykovych poznatku a cileve-
domych cinnosti s jazykovymi jevy.. “V sirsom ponati do
uciva zaradujeme aj ocakavané Vystupy (ako operacio-
nalizované ciele) vyucovania nielen v podobe osvojenych
vedomosti a zruc¢nosti, ale tiez navykov, postojov, hodnot,
vlastnosti a schopnosti ¢i kompetencii osobnosti ziaka.
V duchu nového ponatia I. Turek (2008, s. 183) pripo-
mina: ,,Hlavnym cielom $koly nemoézZe byt nadalej
osvojovanie poznatkov, ale rozvoj schopnosti, klu-
c¢ovych kompetencii, hodnotového systému Ziakov
atd.“Tento pohlad by mal platit aj pre ucivo zo SJL, lebo
ide o zakladny didakticky prostriedok na konkretizaciu
a dosahovanie vychovno-vzdelavacich cielov. Pozrime sa
na problematiku uciva podrobnejsie.
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Podobne ako v jazykovede aj v odborovej didaktike,
resp. v ucitelskej verejnosti su zastancovia tradicného
systémovo-funkéného alebo pragmaticko-komunikacného
chapania uciva zo SJL, t. . normativisti oproti pragma-
tikom. ,,Pre niekoho to znamend pozndvat stavbu a struk-
turu spisovného jazyka, pre iného zasa predovsetkym ucit
sa zvladnut rozlicné komunikacné situdacie Zivota® (Ligos,
2006/2007, s. 259). V prispevku na celoslovenskej konfe-
rencii ucitelov slovenciny v r. 2013 sme sa v tejto suvislos-
t1 vyjadrili, Ze v podstate tu ide o dva pristupy: ,,bud’ os-
taneme v tradicnom systémovom, strukturno-funkc-
nom, encyklopedickom, zjednodusenom akademic-
kom vzdelavacom subore faktov o jazyku, slohu,
komunikacii, dejinach literatury, teorii literatury,
resp. jednotlivych jazykovednych a literarnovednych
disciplinach alebo prejdeme k rozvoju osobnosti Zia-
ka v $pecifickom prepojeni s komunikdciou, mysle-
nim (kogniciou), jazykovou a literarnou kultiurou
Ziaka*“ (Ligos, 2014, s. 57). Myslime si, ze je opodstatnené
kombinovat obidva pristupy, pricom je relevantna zmyslu-
plna koncepcia a osobitne vhodné je tu uplatnit aj séman-
ticko-funkény pristup. Ani pri integrovanom kognitivno-
-komunikacnom pristupe sa nezaobideme bez tradi¢nych
ciastkovych recovych kompetencii (foneticko-fonologickej,
ortoepickej, ortografickej, lexikalnej, gramatickej) a poj-
movo-terminologického podlozia (ako opory a zakladu).
Treba zdoraznit fakt, ze v zapadnych vyspelych krajinach
uz v 70. rokoch minulého storoc¢ia, v obdobi tzv. pragmatic-
ko-komunikac¢ného obratu v jazykovede, koncipovali uc¢ivo
v zmysle tohto obratu, t. j. taziskovo presli ku integro-
vanému kognitivno-komunika¢nému ponatiu. Napr.
v Nemecku odvtedy maju ucivo v jazykovo-komunikacne;j
zlozke ramcovo koncipované do tychto 5 zakladnych tema-
tickych okruhov: hovorenie a poc¢tvanie, pisanie (a pismo),
pravopis, reflexia jazyka a gramatika, ¢itanie (porov. Bre-
del a kol., 2006). Aj v nagich ostatnych reformnych pedago-
gickych dokumentoch (SVP) sa deklaruje, ze v ucive ,,pred-
metu sa do popredia dostdvaji komunikacné sposobilosti
a v uzadi sa ocitli jazykové pojmy“ (Kol., 2007, s. 49). I ked
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sa tento pristup explicitne zdoraznuje a tiez sa spomina
ucivo faktualne, konceptualne, procesualne a metakogni-
tivne, pricom vykonovy vzdelavaci Standard zahirna
nielen pojmy, ale aj zru¢nosti a kompetencie uve-
dené v obsahovom Standarde, predsa v obsahovom
vzdelavacom Standarde SVP (2008 — 2011) sa nacha-
dza rozsiahla c¢ast jazykovednych (aj literarnoved-
nych) pojmov a terminov usporiadanych primarne
podla jazykovych rovin a Stylistického vyuzitia ja-
zyka (v literatire najma literarnoteoretické terminy), co
istym spésobom potlaca pragmaticko-komunikacn, resp.
integrovanu kognitivno-komunikacénu koncepciu. V pod-
state ide o to, Ze znacne rozsiahly subor jazykovednych
a literarnovednych terminov z oblasti jazykovych rovin
a stylistiky istym spésobom ubera autorom ucebného tex-
tu (ucebnic, cvicebnic) a takisto ucitelom vo vychovno-
-vzdelavacom procese ,priestor® na taziskové uplatnenie
ocakavaného pragmaticko-komunikacného pristupu v in-
tenciach rozvijania vyssich turovni kognitivnych funkecii
a celkovej osobnosti ziaka. Prirodzene, ako sme uz spome-
nuli, tieto pojmy a terminy z jazykovych rovin 1 stylistiky
treba v redukovanej podobe v skole preberat, ale po novom
by malo aj tu cielene a diferencovane ist o ¢iastkové recové
kompetencie v intenciach rozvijania komunikac¢no-kogni-
tivne] kompetencie ziaka (pozri Liptakova a kol., 2011;
Liptakova, 2012). Teda napriek deklarovanej vyvazenosti
kompetencéno-pojmovej zlozky v SVP realna pojmova ,,pre-
sytenost” potom sposobuje, ze v praxi ucitelia u ziakov
ostavaju zvéacsa iba na urovni faktualnych a najméa kon-
ceptualnych znalosti (t. j. faktov, informacii, udajov, poj-
mov, pravidiel, principov, struktir a vztahov v relaciach
s verbalnym a pojmovym ucenim), pricom nadalej absen-
tuje dosahovanie procesualnych, jazykovomaterinskych
a metakognitivnych dimenzii znalosti v relaciach s vyssi-
mi durovnami komplexného kognitivneho procesu (postupy,
procedury, procesy, stratégie, planovanie, monitorovanie,
prognézovanie, hodnotenie poznavacich procesov). Ide
nielen o to zapamatat si ucivo a rozumiet pojmom, ale
ide (malo by ist) aj (alebo najmé) o autenticku aplikaciu,
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pouzivanie, analyzu, hodnotenie a tvorenie. Ako sme uz
vyssie naznacili, pri pojmoch a terminoch by nemuselo ist
vzdy o defini¢nu droven, ale diferencovane o ich identifi-
kéaciu a reflexiu (informativnost, uvedomenie si) v intenci-
ach rozvijania ¢innosti, zrucnosti a kompetencii. V zhode
s L. Liptakovou (2012, s. 28) si totiz myslime, Ze aj pri tra-
dicnom ucive z oblasti foneticko-fonologickej, ortoepickej,
ortografickej, morfologickej, lexikalnej a syntaktickej tre-
ba hovorit o ¢iastkovych recovych kompetenciach, ,ktoré
su prostriedkom dosiahnutia istej uirovne schopnosti Ziaka
porozumiet a produkovat text.“ Ako by teda malo byt
koncipované uc¢ivo na podlozi najnovsSieho vyvinu
v odborovej didaktike a jazykovede?

Podl'a nas hierarchicky do popredia maju vystupit za-
kladné jazykové a komunikacéné ¢innosti aj zrucnosti, t. j.
jazyk a komunikacia, z ktorych sa daju reflexiou vyvodit aj
zakladné (minimalne) jazykovedné (tiez literarnovedné)
pojmy a terminy v kontexte rozvijania jazykového vedo-
mia. V tejto relacii sme sa vyjadrili v zavere spomenutého
prispevku Co ucit na hodindch slovenského jazyka? (Li-
gos, 2006/2007, s. 260 — 261). Taziskovo tu predkladame
rozne aspekty jazykovo-komunikacnej ¢innosti s akcepto-
vanim semiotickej heterogénnosti komunikacie (vyjadro-
vacie prostriedky z rozlicnych znakovych ststav), pricom
o. 1. vo vztahu ku gramatike pripominame, zZe ,nezname-
na iba vediet o gramatickej stavbe spisovného jazyka, ale
Jju tiez kultivovane, funkcéne a zmysluplne pouzivat v bez-
nom Zivote.. Ziak tiez musi zazZit vo vyucovani, resp. mal
by zazit, byt presvedceny a byt presviedcany o tom, Ze mu
dany konkrétny ucebny proces pomaha rozvijat sa
a ze vysledky z vyucovania zmysluplne vyuziva vo svojom
Zivote“ (s. 260 — 261). Z uvedeného nam vychodi, Ze ucivo
zo SJL by malo byt vybraté a koncipované tak, ako fun-
guje jazyk (a umelecka literatura) v zivote, a to vo vztahu
k podstate a spravaniu sa cloveka. Preto napr. namiesto
vyvodzovania ¢1 vykladu na trovni defini¢cnej explikacie
pocetnych pojmov a terminov mozeme sa vo vyucovani he-
uristicky zaoberat problematikou, ako: Komunikac¢na (do-
rozumievacia) ¢innost ¢loveka v zZivote, ako si osvojujeme
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svo) materinsky jazyk, ¢lovek a jazyk, jazyk ako zakladna
sila a mocnost cloveka, materinsky jazyk v zivote clove-
ka, ako vnimame rec (percepcia, apercepcia), sposobilost
prijat, spracovat a tvorit informacie, formulovat a riesit
problémy, vyhladavat a odosielat informacie, schopnost
sebaregulacie, vytvarat a pouzivat slovna zasobu prime-
ranu urcitému cielu komunikacie a adresatovi, overit si
vyznam slova, zostavit osnovu, koncept, revidovat a edito-
vat koncept textu s uréitym zamerom, reflektovat vlastna
identitu, adekvatne pouzit jazykovo-stylistické pravidlo,
dalej realizovat napr. reprodukciu a produkciu textu, ako
pocuvat styrmi usami, blokatory a stimulatory pri dorozu-
mievani, ako rieSime konﬂlkty v rozhovore, pripravujeme
siprejav, co nam prekaza pri dorozurmevam sa, ako disku-
tovat, rozpravat, argumentovat, presviedc¢at iného a pod.!
Z uvedeného vychadza, ze treba diferencovane zredukovat
subor jazykovednych terminov podla jazykovych rovin vo
vzdelavacom standarde zo SJL. v SVP. Postacilo by napr.
z vyberu, ako uvadza J. Dolnik vo Vseobecnej jazykovede
(2009), najma v podkap. Od reci k jazyku a Od jazyka ku
komunikdatu, potom v kap. Pragmatika, Sociolinguvistika,
Analyza rozhovoru, pripadne M. Schwarzova v praci Uvod
do kognitivni lingvistiky (2009) v kap. Percepce reci a Ja-
zykova produkce. Ako sme uz naznadcili, pri viacerych jazy-
kovednych pojmoch mo6zu ziaci dosahovat len tdroven po-
rozumenia, pochopenia a reflexie (uvedomenia si fungova-
nia materinskojazykového javu, sledovanej jednotky) ako
bazy transformacie svojho jazykového vedomia a opory
pri praktickych recovych ¢innostiach. V tychto relaciach
konkrétny navrh ucéiva a model (matricu) jeho struktury
v jazykovo-komunikacnej zlozke ucebného predmetu pre
primarne vzdelavanie najnovsie predklada I.. Liptakova
(2012), s ktorym sa stotoznujeme. Dolezité je, ze toto ku-
rikulum ma pevné teoretické podlozie a sirsi vzdelavaci
kontext. Celkove je v podstate v stlade so zamermi novej
skolskej reformy struktarované na pilieroch znalostnej (4

1 Pozri k tomu edukacné ciele a sposobilosti v SVP. Dostupné na:
http://www.statpedu.sk/files/documents/svp/2stzs/isced2/vzdelavacie_
oblasti/slovensky_jazyk_a_literatura_isced2.pdf
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kategoérie: faktualna, konceptualna, proceduralna a me-
takognitivna) aj procesualnej (6 kategorii: zapamatat si,
rozumiet, aplikovat, analyzovat, hodnotit a tvorit) dimenzii
komplexnej kognitivnej taxonémie (tamtiez, s. 24 — 33), a to
v relacii s dosahovanim kltucovych aj ¢iastkovych kompe-
tencii ako stboru vedomosti, zruc¢nosti, navykov, postojov
a hodnét. Na tomto mieste sa nebudeme zaoberat touto
problematikou ponatia uciva a jeho usporiadania v relaci-
ach pouzitia viacerych kritérii (porov. Liptakova, 2012, s.
24, 28, 33 a 1.). Dalej nam pojde skor o otvorené predlozenie
istych navrhov a podnetov v oblasti uciva s tym, ze v per-
spektive by bolo uzitoéné ho konkretizovat a usporiadat pre
sekundarne vzdelavanie v zmysle modelu cit. L. Liptako-
vej (2012). Inym, alternatlvnym riesenim by bola koncep01a
a usporiadanie uciva na baze standardizacie urovni ovlada-
nia slovenského jazyka (analogicky ako Spolocny europsky
referencny ramec pre jazyky — SERR), ktory pre sloven¢inu
spracoval tim pod vedenim E. NemcoveJ

Podl'a nas zakladné vymedzenie uciva zo slovenciny sa
odvija od zakladnych foriem existencie a fungovania ja-
zyka, t. j. od istneho a pisomného prejavu (jazyka),
a to z hladiska recepcie a produkcie textu (komuni-
katu, diskurzu) v mnohotvarnych komunikac¢nych
situaciach. Tieto vychodiskové parametre by mali patrit
do dvoch hierarchicky vyssich, zakladnych tematickych
okruhov: Clovek v komunikacii (dorozumievani sa).
Jazykova a komunikac¢na schopnost (kompetencia)
cloveka (ziaka, nasa) v materinskom jazyku. Vo vzta-
hu k vyberu jazykovednych terminov v zhode s J. Kesse-
lovou (2009, s. 153) tvrdime: ,,Podstatnda zmena je v tom,
Ze Ziaci sice budu aj nadalej poznavat jazykouvy systém,
avsak sprostredkovane cez komunikacné aktivity.
Inymi slovami, pozndavanie jazykového systému ma podla
nasho ndzoru opodstatnenie iba vtedy, ak nie je samoti-
celnym hromadenim faktov o jazyku, ale je prostriedkom
na uvedomené pouZivanie jazykového systému v reci,
a ak toto poznavanie prebieha sposobom, ktory vyzZaduje

2 Projekt KEGA ¢. 3/2245/04, obhajeny v r. 2008.
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aktualizaciu myslienkovych operdacii s rozlicnou, t. j.
nielen pamdtovo-reprodukcénou kognitivnou ndarocnostou.“
Alebo slovami L. Liptakovej (2012, s. 48 a 1i.) ,,¢iastkové
schopnosti dieta vyuZiva v produkénych a recepcnych pro-
cesoch verbalnej interakcie.“V priesecniku dvoch ivodnych
dichotémii (Gstna a pisomna komunikacia, apercepcia
a produkcia textov) sa nachadzaji 4 zakladné komuni-
kac¢né C¢innosti a zruCnosti, a to: poCavanie, Citanie,
hovorenie a pisanie s porozumenim, ktoré treba vo
vychovno-vzdelavacom procese sustavne implementovat
a priebezne skrz-naskrz rozvijat z teoretického i praktic-
kého hladiska najmé cestou réznych c¢innosti a sposobi-
losti. Pri ﬁstnej komunikacii ide o hovorenie a poéﬁvanie
s porozumenim, pr1 pisomne]j komunikécii o ¢itanie a pi-
sanie s porozumenlm recepcia vystupuje do popredla zasa
pri poc¢uvani a citani, produkcia pri hovoreni a pisani (po-
rov. Kesselova, tamtiez, s. 153). Podobne aj v nasom pri-
spevku na celoslovenskej konferencii ucitelov slovenciny
(Ligos, 2014, s. 57) predkladame: ,V naznacenom zmysle
by potom taziskom alebo jadrom uéiva zo SJL mali byt
zakladné komunikacéné ¢innosti a zrucnosti Ziaka,
t. j. po¢uvanie, Citanie, pisanie a hovorenie s poro-
zumenim v ustnej i pisanej forme v procese recepcie,
produkcie a interakcie vo vecnej i umeleckej komu-
nikacii v uzkom prepojeni s mentalnym a jazykovym
aj socio-kulturnym rozvojom osobnosti Ziaka.“ Podla
O. Hausenblasa (1992, s. 11 — 12) vo vyucovani cCestiny
by sme sa mali zamerat na tieto najvseobecnejsie ciele: 1.
Naucit sa dobre hovorit a pocuvat. 2. Naucit sa dobre citat.
3. Naucit sa dobre pisat; 4 Pri usili ziskat tieto schopnosti
ziak potrebuje vybudovat a uplatnovat vseobecné intelek-
tualne schopnosti: a) porovnavat podobné javy; b) triedit
pozorované javy podla suvislosti; ¢) dostavat sa k jadru
zlozitejsich myslienok, problémov, textu, nachadzat pri-
¢iny a ucely javu; d) v pozadi javov vnimat 1 spolocenské
zvyklosti a kultirne vztahy. 5. Na autentickom materia-
li prirodzeného jazyka sa naucit pozorovat, ze pouzivanie
jazyka je riadené zaroven systernom jazyka aj individu-
alnymi potrebami alebo prianim hovoriaceho. Prirodzene,

Jazyk a literatiara, 2, 2015, ¢. 1



so 4 zakladnymi komunikaénymi ¢innostami (hovorenie,
pocuvanie, ¢itanie a pisanie) suvisia aj niektoré dalsie ko-
munikacné schopnosti alebo spésobilosti, napr. rozpravat,
opisovat, argumentovat, vysvetlovat, ziadat, vyjadrovat sa
zretelne, orientovat sa v texte, vnimat pozadie textu, pri-
sposobovat prejav okolnostiam komunikacie, klast otazky
a odpovedat, diskutovat, rozoznavat fakty od tvrdenia,
nazorov a dojmov, hodnotit tvrdenie, vyjadrit suhlas vz.
nesuhlas, zvladnut recové konflikty, pouzivat I'T a dorozu-
mievacie technolégie, viest interview, prepracovat spravu,
zmenit zaner a pod. (porov. Hausenblas, 1992, s. 15 — 16,
tiez zname vyrazové kategorie F. Miku). V suvislosti s I'T
tu pripominame novokoncipované ucebnice VyuZitie infor-
macnych a komunikacnych technologii v predmete: SJL
pre zakladné/stredné skoly (2010). V tomto smere je inSpi-
rativnou publikaciou Sociolingvistické aspekty elektronic-
ky podmienenej komunikdcie od V. Patrasa (2009).

Je priznacné, ze naznacené jadro uciva zo SJL okrem
jazykovej, éitatelskej, literérnej a komunikaénej
kompetenc1e smeruje aj, resp. naJma ku kognltlv—
nej a kulturnej kompetencii, t. j. k rozvijaniu poznava-
nia, myslenia a schopnosti ucit sa (patria k strategickym
pilierom vzdelavania podla Delorsa: ,ucit sa zit, ucit sa
ucit, ucit sa spolupracovat a ucit sa konat®). Komunikacnu
kompetenciu vlastne chapeme ako jednu zo zloziek kogni-
tivnej kompetencie. V tychto relaciach vidime zhodu ob-
sahového vzdelavacieho standardu zo SJL v SVP (2008,
2011) v casti kompetencie s uvedenymi prispevkami dJ.
Kesselovej, O. Hausenblasa alebo nasimi. V SVP ramco-
vo ide o tieto kognitivne zruc¢nosti a sposobilosti: priprava
a verejna prezentacia textu, pamétové, klasifikacné a apli-
kacné zrucnosti, dalej o analytické a syntetické, tvorivé,
informacné a komunikacné zrucnosti, techniku c¢itania.
J. Kesselova (2009, s. 154 — 156) medzi prioritami uciva
zo SJL okrem jazykovej a komunikacnej kompetencie zia-
kov uvadza aj tematické okruhy: myslenie a schopnost
ucit sa (myslienkové operacie, tlohy typu — reprodukcné,
aplikacné, produktivne, hodnotiace, poznatkovy systém,
stratégie ucenia, umenie ucit sa, induktivno-deduktivny
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postup, racionalno-poznavaci a komunikacno-zazitkovy
aspekt) a cCitatel'ska gramotnost a verbalna inteli-
gencia (Styri Urovne porozumenia textu, e-gramotnost
ziakov, praca so SNK, ¢innostny pristup, praca s linear-
nymi a nelinearnymi textami, rozvijanie psychickych pro-
cesov a funkecii kultivujacich tvorivost, dlvergentne ulohy
a pod. ) Ku kognitivnym aspektom vo vyucovani slovenci-
ny ma o. 1. viac vystupov L. Llptakova Na tomto mieste
moézeme vyzdvihnat napr. pracu Dieta a slovotvorba (Lip-
takova, L., Vuznakova, K., 2009), ktora okrem aktualnej
tedrie slovotvornej motivacie ponuka celé spektrum inspi-
rativnych aplikacii, napr. Slovd na jedno pouZitie (okazio-
nalizmy) alebo Ako stvisi slovotvorba s fungovanim psy-
cthy a pod Ako sme uz vyss1e naznacili, v tomto duchu je
vyznamna, prlekopmcka praca L. LlptakoveJ Kogmtwne
aspekty vyucovania materinského jazyka v primarnej edu-
kacii (2012), v ktorej autorka o. 1. predklada konceptualne
kurikulum materinského jazyka v primarnej edukacii na
baze kognitivneho pristupu. V savislosti s beznym mysle-
nim, kultarou, reflexiou sveta 1 cloveka samého na podlozi
materinského jazyka nam do nového ponatia uciva v SJL
ponukaju celé spektrum inspiracii publikacie Co na srdci,
to na jazyku (Vankova a kol., 2005) a K hlubinam studa-
kovy duse (Pacovska, 2012).

V zhode s K. Sebestom (2005, s. 70 — 74) si myslime,
ze pri styroch zakladnych komunikacénych c¢innostiach
a zrucnostiach (pocuvanie, ¢itanie, pisanie a hovorenie)
v ramci zakladného uciva treba rozliSovat Styri zame-
rania komunikacie, a to: vecné vz. emotivne, inte-
rakéné, praktické, zameranie na esteticky zazitok
a zabavu (relax). Tiez na podlozi charakteru komuni-
kacie a textu je uzitocné a zmysluplné odlisit minimalne
tychto pat zakladnych typov komunikacie: komuni-
kacia interpersonalna, intrapersonalna, verejna,
medialna a komunikacia s informaénymi konzerva-
mi (podla K. Sebestu, tamtiez, s. 74 — 76). Prichodi nam
tu vyzdvihnut, ze Liptakova (2012, s. 65 — 96) osobitne po-
ukazuje na relacie kognitivnych a jazykovych procesov pri
porozumeni textu, tiez pri slovnej zasobe a metaforickych
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derivatoch. Na tomto mieste pripominame, Ze v suvislosti
s rozvijanim zakladnych komunikac¢nych zrucnosti ziakov
najdeme v diele O. Hausenblasa (1992, s. 11 — 49) podrob-
né cielové zameranie na jednotlivé recové ¢innosti a formy
aj s ponukou moznosti, ako tieto schopnosti a kompetencie
cvicit. Napr. pri pisanom jazyku sa uvadza jednak vSeobec-
ny, jednak konkrétny pohlad na recepciu a produkciu tex-
tov. VsSeobecne ide o tieto tri tematické oblasti: 1. Orien-
tacia v suvislom pisanom texte. 2. Vytvaranie suvislého
pisaného prejavu. 3. Orientacia v katalégoch, supisoch,
prehladoch, bibliografiach. V ramci orientacie v texte po-
tom Hausenblas o. 1. uvadza tieto ¢innosti a tematické ob-
lasti: rozpoznat zmysel viet a textu vcelku, identifikovat
zamer autora, zakladnu jazykovu polohu diela, celkové
ladenie textu, orientovat sa v riadku, odseku, na stranke
v kapitole, v celom texte, registrovat rozvijanie témy, vyu-
zit typograﬁcke prostrledky (praca s marginaliami, pozn.
pod ¢iarou, ¢islovanie casti a pod.). Pri vytvarani savislého
pisaného textu zasa ide o tieto spésobilosti: vediet vybrat
tému a formu _]e] spracovania podla toho, aké stanovis-
ko k nemu zaujimam, komu text adresujem a preco teda
v akej situacii, ovladat fazy prlpravy textu (od zaznamu
napadov, pOJmov tvrdeni az po pripravu na ustny prejav).
Konkrétne v pisanom prejave sa problematika rozklada
na 1. postoje k jazyku a ku komunikacii; 2. na samotné
pisanie. V postojoch treba rozlisovat a reépektovat’ napr.
mieru oficialnosti, vztahy medzi tym, kto pise, a tym, kto
to bude citat..., podla toho volit jazykové prostriedky, ja-
zykovu polohu textu, slohovy raz textu. Pri samotnom pi-
sani treba dbat na zrozumitelnost vety a celého textu, zre-
telnost zameru, dobry zaciatok a zaver textu, prijatelna
graficku podobu, nevnasat do pisaného textu stavbu hovo-
reného prejavu, ovladnut presnost a vystiznost v pomeno-
vani — ako vecnu tak i1 pragmatickt stranku, uvedomovat
si dorozumievaci zamer prejavu a ovladat prislusné jazy-
kové (pisomné) paralingvalne prostriedky, kontrolovat ex-
plicitnost vz. implicitnost faktického v pisomnom prejave,
ovladat explicitnost a implicitnost dorozumievacieho za-
meru, vyuzivat grafické rozvrhnutie textu, nerobit chyby
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v gramaticke] a pravopisnej spravnosti (tamtiez, s. 20 —
32). V suvislosti so zvladnutim citatel'skej kompetencie je
0. 1. vhodna metodicka prirucka pre ucitela Ako rozvijat
porozumenie textu u Ziaka od P. Gavoru a kol. (2009).

Na podlozi uvedenych vychodisk z odborovej didaktiky
MdJ a prac J. Dolnika zakladné ucivo zo SJL mozno inovativ-
ne obohatit napr. o takéto tematické okruhy, celky a témy:

Komunikaciou sa uc¢ime komunikaciu (Dorozumieva-
nim sa uc¢ime dorozumievanie), clovek v komunikacii, ja-
zyk ako sucast nasho zivota (myslenia, citenia, konania
a spravama sa), pozorujem beznu komumkacm konver-
zacia v mojom zivote, ziva komunikacna prax vo vyuco-
vani (komunikacna situacia, komunikacna udalost, disku-
sia v kontextoch), od reci k Jazyku od jazyka k reci, jazyk
v texte, sloboda v jazyku a komunikécii, ako viest rozho-
vor, ¢o sa skryva pod porozumenim textu, preco mame
Viac pomenovani na oznacenie (zemiakov, knih, stavieb...),
jazykové a nejazykové prostriedky v komunikacii cloveka,
variabilnost jazyka v reci, na co slizia recové akty, blo-
katory/stimulatory v beznej komunikacii, niektoré prob-
lémy v beznej komunikacii, riesenie konfliktov v beznej
komunikacii, spolupraca v beznej komunikacii, konanie
a spravanie sa v rozlicnych (typovych) komumkacnych si-
tuaciach, myslenie a citenie v komumkacnych situaciach
(pr1 dorozumievani sa), vola a potreby pri dorozumieva-
ni sa, moj zivot v materinskom ]azyku sila jazyka v Zivo-
te cloveka ¢o je to kulturéma, o ¢o ide pri spiritualéme,
ako pouzivam spiritualému, styrl pohlady na bezny roz-
hovor, jazyk v spolocnosti (v nasej triede), ako ovladam
jazyk, ako ma ovlada jazyk, pohlad na jazyk a komuni-
kaciu z pozicie pouzivatela (zo subjektivneho hladlska)
principy jazyka (reflexia stavby, fungovama a pouzivania
jazyka), sposobilost formulovat svoj nazor a argumento-
vat, schopnost verbalne 1 neverbalne vyjadrit volu a city,
redové akty a komunikacné funkcie vypovede. K takto po-
natym tematickym okruhom a témam smeruju nazvy ka-
pitol v novokoncipovanych ucebniciach slovenciny (pozri
napr. Krajcovicova, Kesselova, 2009, 2011). Didakticky
ucinne, zmysluplne a perspektivne by bolo mozné vo vy-
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ucovani SJL vyuzit napr. tieto tematické oblasti jazyko-
vedného badania: Kognitivne spracovanie viet a vypovedi
alebo otazky sebaprojekcénej, resp. humanistickej linguvisti-
ky (pozri in Dolnik, 2009, s. 288, 366 — 369).

Na potvrdenie naznaceného smerovania mozu o. 1.
slazit novokoncipované platné ucebnice nemciny pre
nizSie sekundarne vzdelavanie v Bavorsku (NSR).
Napr. v ucebnici pre 7. a 9. roénik (okrem ucebnice jazy-
ka a komunikacie maju ku kazdej sérii k dispozicii mini-
malne pracovny zosit pre ziaka, ¢itanky a metodické pri-
rucky pre ucitela) najdeme tu kapitoly typu: samostatne
¢itat, zmiesané pocity, zvladat konflikty v beznom zivote,
odpad — ziadny problém, na ceste do sveta prace, obrazy
a média, o nasich silnych a slabych strankach, worksho-
py basne, pribehy, divadlo, workshopy pisania, pravopi-
su, recl/jazyka, ucebné metody, workshopy rozprévanie
a pisanie, pracovné techmky, reflexia jazyka, pricom ziaci
nevyhnutne pracuju s ré6znymi zruc¢nostami a sposobllos
tami, napr. ako sa vidim, alebo ako ma vidia ini, spolocné
éitanie knihy, odkryvanie textu, spravne a plynulé cita-
nie, zistovanie a zvladanie konfliktov, diskutovanie na
istu tému, interview, prezentacia vysledkov prace, mul-
timedialna prezentacia, nazorné spracovanie informacii,
citanie anekdot, ako hrat a vymyslat vtipy, zahrat dia-
logy, vyriesit problém, praktizovat rézne formy rozhovo-
ru, zaujatie stanoviska, zdovodnit stanoviskd, interpreta-
cia jazykovych obrazov, stvarnit ista scénu, kontrolovat
texty, urobit korekturu chyb, cudzie slova, spracovat ista
tému, pripravit si a predniest referat a pod. (2000, 2006).
Ako vidiet, do popredia sa dostavaju komunikac¢né ¢innos-
ti, zrucnosti, sposobilosti, stratégie a postupy z hladiska
kultivovaného a efektivneho zvladnutia réznych zivych
komunikacénych situacii v materinskom jazyku v relaciach
s rozvijanim kognitivnej, socio-kultirnej a osobnostnej
kompetencie ziaka. Pritom reflexie jazyka s istou konsti-
taciou jazykového vedomia v priezore jednotlivych jazyko-
vych rovin a stylistiky organicky a integrovane sluzia ako
ciastkové recové kompetencie zakladnému zmyslu a cielu
vyucovania materinského jazyka, t. j. adekvatnemu (kul-
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tivovanému) zvladnutiu komunikaéno-kognitivnej kompe-
tencie v materinskom jazyku, slohovo-komunikacnej a ci-
tatel'sko-literarnej kultary ziaka ako integralnej sucasti
jeho osobnostnej profilacie.

Zaver: Ako vidiet, dolezité je v u¢ive dat do popredia
problematiku jazyka a komunikacie, eSte viac zmys-
luplne zredukovat terminolégiu z pohladu jazyko-
vych rovin a Stylistiky a zaroven ju nasmerovat do
oblasti reflexie ako zakladu formacie jazykového
vedomia a praktickej recovej ¢innosti. Z hladiska
SVP tu by postadéil struény dokument s charakterom
ramca. Prienikovo sustavne ma byt posilnena tematika
komunikacie cloveka, jazyka, cloveka a spolocnosti v Sir-
som kontexte, a to aj z pozicie siboru terminov z oblasti
komunikacnych ¢innosti a zrucnosti. V tomto duchu a za-
merani je koncipovana prirucka O. Hausenblasa (1992)
alebo kniha K. Sebestu Od jazyka ke komunikaci, takisto
tento pristup najdeme v nasich publikaciach Zaklady ja-
zykového a literarneho vzdeldvania (Ligos, 2009a,b) dalej
v Integrovanej didaktike slovenského jazyka a literatiury
od L. Liptakovej a kol. (2011) alebo v praci L.. Liptakove;j
Kognitivne aspekty vyucovania materinského jazyka v pri-
mdrnej edukdcii (2012), osobitne v nasom prispevku Co
ucit na hodindach slovenského jazyka? (Ligos, 2006/2007)
a tiez v prispevku J. Kesselovej O zmysle vyucovania slo-
venciny v sucasnej Skole (2009). Tento pristup sa uz od
zaclatku 70. rokov minulého storocia uplatnuje vo vzde-
lavacich programoch vyspelych krajin na Zapade, v kto-
rych tradiény tematicky okruh gramatika materinského
jazyka spemﬁcky vystupuje vo vychovno-vzdelavacom pro-
cese v ramci tematiky jazykovej reflexie diskurzov (textov,
komunikatov) zameranych na rozvijanie jazykového vedo-
mia a jazykovo-komunikacne) praxe ziakov. Tu sa v pod-
state nachadza zakladna linia a orientacia cielov 1 obsahu
v u¢ebnom predmete SJL. Ako sme v tomto prispevku pri—
blizili, podl'a nas je najvyssi ¢as, aby sme realne inovacne
kon01pova11 a strukturovali ucivo zo slovenciny v sulade
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s najnovsimi poznatkami v odborovej didaktike, vSeobec-
nej jazykovede a slovakistike.
(dokoncenie)
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Suradnice rozvoja personalnych a socialnych
kompetencii v literarnej vychove

KAREL DVORAK

Sukromnd hotelovd akadémia HaGMa, Bratislava

Cielom studie je objasnit vplyv interpretacie literarne-
ho diela na rozvoj persondlnych a socidlnych kompetencii
studentov na strednej skole. Klticovou dimenziou danych
kompetencii bolo rozvijanie schopnosti studentov autoném-
ne mysliet a citit. Systémové vychodiska textu predstavuji
aktudlny Stétny vzdelavaci program ISCED3A a prierezova
téma Osobnostny a socialny rozvoj. Empiricku cast studie
predstavuje rozbor modelove] maturitnej prace studentky,
ktora v suvislom jazykovom prejave uvazovala o povahe Hol-
dena Caulfielda, hlavnej postavy roménu J. D. Salingera Kto
chyta v zite.

Klucové slova: literarne dielo, ¢itatelsky zazitok, kritické
myslenie, kritické c¢itanie, interpretacna komunita, osobnost
ucitela, porozumenie, medziludské vztahy

Kritické ¢itanie ako skumanie textu a hI'adanie
pravdy

Kritické myslenie je v si¢asnom pedagogickom mysleni
solidne opisanou kategoériou a detailne vysvetlenou ¢innos-
tou. Vychodisko kritického myslenia ako presne vymedze-
nej kompetencie! treba vidiet v rozvinutej schopnosti
cloveka prekonavat tzv. prirodzeny postoj?, v snahe

1 Podla specialistov nadnarodnych firiem (Volvo, Fiat, Ericsson) kritické
myslenie zahfna najméi tendenciu neosvojovat si cudzie myslienky
bez vyhrad a sticasne schopnost spracovat a vyhodnocovat informécie.
(Turek, 2010, s. 195)

2 Pojem E. Husserla, ktorym mozno charakterizovat stanoviska zalozené
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neustale sa pytat a problematizovat zdanlivé samo-
zrejmosti. Kriticky postoj sa zaklada na dosiahnuti urci-
tého odstupu od skutocnosti a sveta, od falosnych predstav
a hypotéz o sebe 1 o dobe. (Olsovsky, 2005, s. 101)

Kritické myslenie je uceleny proces uvazovania, kto-
ry obsahuje relativne uzavrety rad schopnosti a ¢innosti
(podla Cottrel, 2005, s. 3):

schopnost identifikovat stanovisko inych osob, ich
argumenty a usudky,

* schopnost hodnotit dokazy z rozlicnych hladisk,

* schopnost poctivo zvazovat protichodné argumenty
a dokazy,

* schopnost ¢itat medzi riadkami, vidiet pod povrch
a urcovat nespravne ¢i neprimerané domnienky,

* schopnost rozoznat nekorektné taktiky vytvarania
postojov (napr. falosna logika, nepoctivé usudky),

. schopnost uvazovat o problémoch postupne a vnasat
do ich riesenia 1og1ku a porozumenie,

* schopnost vytvarat zavery o platnosti ¢i opodstatne-
nosti argumentov,

* schopnost vyjadrovat stanovisko v struktirovanej,
zrozumitelnej podobe tak, aby hovoriaci presvedcil
ostatnych.

V procese kritického myslenia studenti komunikacne
operuju dokazmi, argumentmi, podlozenymi domnienka-
mi, overenymi usudkami, zavermi ¢i stanoviskami, t. j.
s porozumenim, dokazovanim, odovodnovanim, vyvodzo-
vanim, vysvetlovanim ¢i hodnotenim. Tieto ¢innosti st ra-
cionalnymi sposobmi (postupmi), pomocou ktorych si stu-
denti zvnutornujua socialne normy a procesy, a preto
plati, ze ,,schopnost kritického myslenia mozno povazovat
za rozhodujaci faktor pri rozvijani postojov potrebnych
pre rozvoj inteligencie ¢loveka a v tejto suvislosti aj pre
formovanie schopnosti suvisiacich s presadzovanim aktiv-
neho obcianstva. Ide o metédu inteligentného ucenia, pri

na tom, ,,¢o je nam vlastné v nasom kazdodenno-prirodzenom zivote, pri
stretnuti ¢cloveka so svetom, s druhymi, pri spoznavani, vnimani, resp.
v roznych situaciach, akymi st napr. ¢innosti, pozorovanie, orientacia.
(Vydrova, 2005, s. 156)
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ktorej sa mysel uci zaobchadzat s informaciami.“ (Sulavi-
kova, 2010, s. 372)

Vychodiskom odbornej uvahy, ktori predkladame, je
proces kritického ¢itania literarneho diela na strednej sko-
le, ktory chapeme ako specificky typ filozofického dia-
l6gu. Jeho osobitost tkvie v tom, Ze ho riadi ucitel, no nie
v zmysle skolometsky chapaného rozhodcu, co je spravne
a ¢o nie, ale v duchu vzdelaného a sticasne citovo zaan-
gazovaného sprievodcu, ktory sice nepozna pravdu,
ale chape dialog sokratovsky — ako prostriedok priblizo-
vania sa k pravde. Ucitel do tohto interpretacno-filozofické-
ho dialégu vstupuje s istymi profesionalnymi vyhodami aj
nevyhodami, V. Obert hovori v tomto kontexte o aktivach
1 pasivach ucitelovej osobnosti: ,,Aktivami ucitela su zna-
lost’ Zivota, spojena s jeho vekom a vzdelanim, historicko-
-teoreticko-literarne poznatky, ako aj jeho zrucnost ziskana
v doteraz uskutocnovanej interpretacnej praxi. Za jeho sla-
bosti mozno pokladat: nebezpecenstvo rutiny, naklonnost
pridrzat sa poturdenych a overenych schém, nadmerné pre-
svedcenie o spravnosti svojich vyvodov.“ (Obert, 2003, s. 166;
kurziva K. D.) Rizika, na ktoré upozornil V. Obert, priamo
pomenuvaju vyucovacie komunikacné a didaktické
stereotypy limitujice rozvoj persondalnych a socialnych
kompetencii Studentov, najmé ich schopnost autonémne,
t. J. samostatne a tvorivo mysliet, citit a konat. Ak ucitel
literarnej vychovy vo svojej vyucovacej praxi preferuje dia-
16g, otvoreny rozhovor, no sucasne podlieha spomenutym
rizikam, dialég, hoci aj vedeny v dobrej viere, zakonite
musi vyastovat do konfliktnych situacii, do skratovej
komunikacie, do situacii akutneho ¢i chronického nepo-
rozumenia, do rezignacie studentov pokracovat v rozho-
vore 1 do rezignacie venovat sa literarnemu dielu a napokon
do vytvarania asymetrickej situacie, v ktorej je este pred
zaciatkom komunikacie rozhodnuté o nositelovi spravnej
mienky o diele 1 o Tudskej situacii v nom.

K literarnemu dielu ako k téme interpretacného roz-
hovoru v skole treba pristupovat s vedomim, zZe stretnu-
tie ucitela a studentov s literarnym dielom prebieha ako
komplexny proces, v ktorom vystupuju rozlicné ziacke
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1 ucitelské dispozicie — tie nemozno previest na jedné-
ho menovatela, ale mali by spolupracovat a doplnat sa;
v skolskej interpretacii literarneho diela zameraného na
rozvoj samostatného myslenia a citenia studentov by do
komunikacne;j hry mali vstupovat vSetky dusSevné pro-
cesy, ktorych su aktéri interpretacie schopni: intu-
icia, erudicia, imaginacia, citlivost, skusenosti, asociacie,
argumenty aj osobné zaangazovanie.

Vychodisko z naznacéenej situacie chceme vidiet v po-
znani, ze kriticky interpretacny dialog o literarnom
diele ma vo vseobecnosti potencial rozvijat studentov
v personalnej 1 socialnej rovine ich komunikac¢ného zivota
v skole 1 v zivote mimo skoly. Tuto ambiciu pokladame za
dosiahnutelnt iba pod podmienkou, zZe ucitel, ktory je pri-
marne zodpovedny za komunikac¢nu klimu pri praci s li-
terarnym dielom, nebude k dielu a svojim zverencom pri-
stupovat v dlohe interpretaéne nadradeného protagonistu
(¢1 antagonistu?), ale bude kazdé stretnutie s literarnym
dielom, na ktorom sa ¢itatelsky a interpretacne zucastnu-
ju studenti, prezentovat ako zivy I'udsky problém pre-
sahujuaci aktualnu vyucovaciu hodinu.

Rovnako by si mal ucitel literarnej vychovy uvedomo-
vat, ze literarne dielo upravuje socialne nastavenie
komunikacnej situacie v triede, a preto predsta-
vuje systém trojakej myslienkovo-hodnotovej kon-
frontacie:

* konfrontacia vo vztahu Student < literarne dielo,

* konfrontacia vo vztahu Student < udcitel,

+ konfrontacia vo vztahu §tudent <« Student.

7Z personalneho uhla pohladu ide o situa¢nu strukta-
ru, ktora ma potencial podnecovat Studentov tvorivo
mysliet a rozvijanim schopnosti reflektovat o problé-
moch, ktorym su vystavené literarne postavy, poméahat
rieSit problémy ,na zéklade otvoreného myslenia, kto-
ré nie je uzavreté v nemennych obsahoch.“ (Sulavikova,
2010, s. 366)

Pod kritickym ¢itanim (z gr. krinein a kritiké techné)
si v tomto zmysle slova predstavujeme taky komunikacny
proces, v ktorom literarne dielo vystupuje vo funkcii ume-
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leckého artefaktu urceného na zdokonalovanie schop-
nosti Studentov vysvetlovat a hodnotit ho z rozlic-
nych uhlov pohladu, osobitne s dorazom na l'udskua
situaciu literarnych subjektov vymodelovanu lite-
rarnym textom. Ide pritom o vykladovy a esteticko-hod-
notiaci postup, ktory sa zaklada na sustave kognitivnych
procesov, pocntc reprodukciou textu a konciac jeho tvori-
vym zhodnotenim. Privlastkom kritické chceme poukazat
na specifickil okolnost skolskej recepcie diela, ktora nema
prebiehat len ticho, izolovane v pritmi studentskej duse,
ale ma takpovediac viest k vysvetleniu a objasneniu pre-
¢itaného; pritomnym vykladom o kritickom ¢itani navyse
podciarkujeme, Ze uz pri prvej recepcii textu diela student
by mal vediet, Ze sa jeho citatelsky zazitok stane skuse-
nostnym vychodiskom komunikaéného diania v triede, t. j.
centrom kladenia otazok a dialogického skiimania, ze
je takpovediac zakladom jeho vlastného literarneho studia.
Kladenie otazok a dialogické skiimanie su osvedéenymi
metodami, ako iniciovat u studentov tvorivost v mysleni
a kritickost v hodnoteni: ,Studenti ¢ cerpaJu svoje otazky
z vlastnych skusenosti a z odbornej pripravy, svoje nazory
testuju s nazormi svojich rovesnikov, skumaju alternativne
moznosti, formuluju rozdiely a pod., teda ucia sa postupovat
ako v procese badania. Tento proces poskytuje studentom
prilezitost ziskat zrucnosti a znalosti pre transformdciu ich
presvedcent, myslienok a zvykov v tsudkoch, ktoré su pri-
merané, opodstatnené, boli kriticky porovnané s dalsimi
moznostami, ako aj dodrziavat objektivnejsie prijaté normy
spravneho myslenia, ktoré obsahuja aj pohlady a zaujmy
druhych.” (Sulavikova, 2010, s. 359; kurziva K. D.)

Je zrejmé, ze klticova ulohu v realizacii takéhoto synte-
tického postupu zohrava Citatel'sky zazitok a v nadvaz-
nosti nan logicko-myslienkové operacie, najméa exempli-
fikacia, klasifikacia, komparacia, rozliSovanie, ove-
rovanie a dokazovanie. Tieto operacie by mali sStudenti
realizovat — v zaujme ich personalneho a socialneho rastu
—tak, aby jednak respektovali vecnu a jazykovo-stylisticka
stavbu literarneho diela (Struktara deja, re¢ a konanie po-
stav, citové ladenie lyrickej situacie, poetika textu a pod.)
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a jednak respektovali a akceptovali odliSné postrehy, vy-
vody a postoje dalsich prijimatelov a interpretov diela.

Do procesu kritického ¢itania teda nevstupuje len dielo
ako garant recepénej primeranosti, ale vstupuju don
aj dalsi ucastnici jeho dialogického reflektovania
v triede (zazitky a postoje spoluziakov a ucitela, postoje
prezentované v sekundarnej literatire a iné). V kritic-
kom ¢itani by malo ist o zdrava interpretaénu sutaz,
v ktorej dlhodobo a principidlne prevladaju priaznivé
interpersonalne vztahy, povzbudzujuca klima, po-
chvalné ocenenie snahy prispiet do komunikacné-
ho stretnutia s literarnym dielom.

Osobnost ucitela literarnej vychovy a utvaranie
interpretac¢nej komunity

Na tomto mieste chceme zdoraznit mimoriadny vy-
chovny vyznam a hodnotovy dosah partnerskej atmosféry,
ktorda by mal ucitel literarnej vychovy vytvarat svojim
vstupom do triedy a svojim pedagogicko-komunikaé¢nym
posobenim na studentov. Pravdaze, nestuhlas, odmietnu-
tie, odliSny néazor, polemika 1 spory v hodnoteniach lite-
rarneho diela su ¢astym zdrojom nenalezitého prechodu
od kritického zhodnocovania diela ku kritickému, neraz
zaujatému zhodnocovaniu aktérov. V tejto rovine riadenia
kritického ¢itania spociva na ramenach ucitela zavazna
uloha: viest kriticky dialég o literarnom diele citlivo, vni-
mavo, otvorene a s vedomim, ze literarne dielo a jeho
hodnotovo-vychovny tc¢inok sa mysliach studentov
utvara aj, ¢i prave vd'aka, jeho osobnému prikladu
a pristupu. Odborne neudrzatelnou predstavou kritic-
kého c¢itania by bola predstava zazeného technicko-ana-
Iytického opisu diela zredukovaného na emocne sterilny
rozbor jeho struktirneho usporiadania, funkcie ¢i vyrazo-
vého aparatu. Najmé v tejto rovine riadenia skolského vy-
ucovania vidime vyrazné rezervy, pretoze institucionalne
organizované ukoncovanie studia literatiry na strednej
skole nepriamo sugeruje predstavu, zZe stretavanie sa s li-
terarnym dielom ma sluzit prave a len na precvicovanie
takych logicko-analytickych operacii, ktoré budu s velkou
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pravdepodobnostou viest k dosiahnutiu ¢o najvyssieho
percentualneho vysledku v maturitnom teste.

Pokladame za nevyhnutné opakovane zdoraznit, ze kri-
tické citanie literarneho diela si v skole vyzaduje mimo-
riadne profesionalny a l'udsky pristup ucitela k svo-
jim studentom. Nejde pritom len o pristup zdovodneny
stupnom literarno-teoretickej a literarno-historickej eru-
dovanosti, ale o pristup, ktory ma ucitel zohladnovat vo
svojej pedagogickej komunikacii. Podla nasho nazoru by
sa ucitel literarnej vychovy mal usilovat o to, aby studenti
mali pozitivne zazitky nielen z literarnych diel, ale
aj l'udsky hodnotné zazitky z komunikacie s nim sa-
mym. Tato poziadavka suvisi s okolnostou, ze literarne
diela prichadzaja do skolského vyucovania, k studentom
sprostredkovane — uc¢itel ma v tomto zmysle slova steles-
novat osobu, ktora je iniciatorom zazitkového i poznat-
kového obohatenia studentov. Vytvarat situacie I'udskej
blizkosti a dovery nie je jednoduché, no bez nich nie je
mozné viest studentov k literatire, k umeniu, k porozu-
meniu ¢loveku v rozlicnych existencnych polohach.

V spojitosti s kritickym ¢itanim a interpretaciou literar-
neho diela mozno chapat ucitela ako vzorového citatela
a interpreta, ktorého maju studenti napodobnovat, a tak
mozu rast v jeho osobnostnych intenciach a dimenziach:
,Ucitel je vlastne prvym interpretom, ziaka pritahuje aj
tym, ze ma pocit, akoby sa ucil interpretovat spolu s nim,
strhava ho svojim prikladom. Pri tomto, pravda, predpo-
kladame, jeho hlboky, dynamicky vztah k umeleckému
dielu, k ¢itaniu a literattare vobec, ktory ziakom imponuje
a ziaci sa ho rozhodnu napodobnovat, priblizovat sa mu.“
(Obert, 2003, s. 180) Literarne dielo sa takto moze stat
komunikacne zaujimavym priestorom objavovania nové-
ho, prezivania seba samého prostrednictvom citatel'ského
vnimania textu; ucitel méze uvazlivym dialégom o literar-
nom diele podnecovat studentov k tomu, aby si vytvarali
nové predstavy o sebe i o druhych I'ud'och, pripadne,
aby svoje doterajSie predstavy, nazory a skusenosti
upravili. Ucitel by mal eticky korektne a citlivo mode-
rovat interpretacny dialég, ktory je cestou k porozumeniu

Jazyk a literatdra, 2, 2015, ¢. 1



literarnemu dielu a i k porozumeniu tym, ktori sa na in-
terpretacii zacastnuju.

Interpretacnym dialégom o literarnom diele ucitel mo-
deruje vznik osobitého typu referencnej komunikacéne;j
autority — interpreta¢nej komunity (Fish, 1980, s. 167
a n.). Studenti, ktori ¢itaju a interpretuja vybrané literar-
ne dielo, podliehaju interpretacnej autorite ucitela, ktora
vyplyva z interpretacného a skisenostného predstihu jeho
osobnosti. Na nej sa potom zaklada pristup mladych cita-
telov k textu diela. Ucitel pocas interpretacie kladie stu-
dentom otazky, ktoré jednak vyplyvajua zo sustavy otazok
a myslienkovych, emocno-hodnotovych stratégii zakddo-
vanych v diele a jednak z obsahovych a vykonovych stan-
dardov stanovenych statnym vzdelavacim programom.
Obidva tieto zdroje myslienkovo-komunikacnej aktivity
studentov sa podielaji na utvarani vedomia studentov
o tom, Ze prave tu a prave teraz sme sucastou hodnoto-
vo-kulturnej (personalnej a socialnej) siete, ktort sme si
utkali ¢itanim a interpretacnym diskurzom o diele: ,, Kaz-
da intepretacni komunita vzdy sdili viru ve smysluplnost
kladeni urcéitych otazek, v pozorovani urcitych textovych
postupy, v akcentaci urcitého typu vyvozovanych zavera.
Individualni vnimatel a interpret je v ramci této komuni-
ty utvaren vzdy jistou motivaci, pro¢ viabec interpretaci
provadeét, jistym usporadanim hodnot a presvédceni, kul-
turnim pozadim, ale také povédomim o propojitelnosti ur-
citych (a ne jinych) disciplin ¢i metod pristupu k textu.”
(Bilek, 2004, s. 82-83) Ucitel svojimi otazkami a komuni-
kacnymi iniciativami orientuje c¢itatel'ska pozornost
Studentov na ¢iastkové interpretacné ciele, ¢cim pri-
spieva k formovaniu a prehlbovaniu citatel'sky utvorené-
ho povedomia o ¢loveku, svete, no aj o literatire ako o spe-
cifickom jazykovo-umeleckom médiu. Jednou z tloh, ktora
stoji pred ucitelom usilujicim sa viest svojich Studentov
ku kritickému mysleniu a autonémnemu citeniu, je formo-
vanie informovaného ¢itatel'a, resp. ideal kultirneho
cloveka, ktory ovlada jazyk textu a disponuje literarnou
kompetenciou, t. j. povedomim o vlastnostiach literar-
neho diskurzu, o jeho postupoch a zanroch (Fish, 1980,
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s. 48-49). Kompetencie ucitela literarnej vychovy sa takto
rozsiruju o funkciu riadiacej instancie ékolskej in-
terpretacnej komunity, ktora nie je rezervovana iba na
jednu vyucovaciu hodinu, resp. na interpretaciu jediného
literarneho diela, ale moze sa stat klicovou komunikac-
nou stratégiou a pedagogickou intenciou pocas celého
stredoskolského vzdelavania, v ktorom sa sStudenti
maju esteticky a komunikaéne stretavat s literarnymi die-
lami. Studenti sa teda mo6zu dlhodobou a pravidelnou in-
terpretacnou aktivitou podielat na komunikacno-hodno-
tovych realizaciach literarnych diel. Vnutorni dynamiku
takejto interpretacnej komunity potom neriadi iba ucitel
so svojim poznatkovym a hodnotovym vystrojom, ale jej
vyvinové suradnice a tematické intencie ovplyvnuje per-
sonalny vyvoj ¢lenov komunity, ich vzajomné vzta-
hy a medziludské kontakty.

Okrem schopnosti korigovat citanie a povzbudzovat
interpretaéni komunikaciu studentov o preéitanom die-
le povazujeme za conditio sine qua non ucitela literarne;j
vychovy jeho prirodzeny sklon k tvorivosti; u ucitela li-
terarnej vychovy predpokladame rozvinuta schopnost
rieSit problémy, s ktorymi nema skusenost, ktoré
doteraz nepoznal a na riesenia ktorych ho nikto nepri-
pravoval. Tuto osobnostnu kvalitu by mal uplatnovat nie-
len v tematickej a metodickej variabilite prace, ale
aj v ochote ocenovat originalny pristup Studentov
k literarnemu dielu a k problému, ktory ono stvar-
nuje — Ucitel, ktorému chyba tvoriva vyspelost, nemo-
ze vychovavat studentov tak, aby sa v ich osobnostiach
sformovala tvorivost ako vyzreta dimenzia vztahu clove-
ka k sebe, k Tudom a k svetu. V tomto zmysle — v zmysle
rozvoja autondmneho myslenia a citenia studentov — radi
pripominame zasadné slova M. Cechove], ktoryml vystihla
podstatu ucitelovej tvorivosti pri rozvoji schopnosti
studentov originalne vnimat skutoc¢nost a tvorivo sa o nej
vyjadrovat: ,...ma-li byt skolni prace pritazliva pro zaky,
musi b}'ft pritazliva predevsim pro ucitele (samozrejme
to neni predpoklad ]edlny, avsak je zavazny). Spontanne
tvorivy zak je tvorivy sam od sebe, ale je nepochybné, ze
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1 ostatni zaky je treba k tvorivosti podnécovat: k tvori-
vosti zakovské vsak muze podnécovat jen tvorivy ucitel
napomahanim vzniku kreativnich situacii, podporou za-
kovské iniciativy — hlavné pak nebranénim této iniciati-
vé, uvolnénim prostoru pro napaditost a osobitost. K tomu
studenty naladime leckdy pouhym formulovanim tématu
jako problému, vzbuzovanim potireby a chuti vyjadrit se
k nécemu, k situaci, k udalosti..., podnécovanim vlast-
nich zakovskych zalib a zajmt. Vytvarime priznivé klima
ve tridé, atmosféru pohody — v ni se studenti prestava-
ji uvédomovat, ze jde o vyuku; budime dobrou naladu —
k ni pomaha 1 humor a zerty (nikoli ironie a jizlivost), ty
vzbuzuji pocit uvolnénosti, pozitivni emoce zaka. Tim se
prekonava vzdalenost mezi uciteli a zaky — pravé mno-
hdy prizniva atmosféra, kouzlo okamziku priméje zaky
reagovat spontanne, uprimneé, je-li mezi nimi a ucitelem
vzajemna duvéra.” (Cechova, 1998, s. 92-93) Domnieva-
me sa, ze kreativne situacie, ktoré by mal podla M. Ce-
chovej ucitel vytvarat, maji bohaté zdroje v situaciach
navodenych literarnymi dielami?®. Je na ucitelovi, na
jeho tvorivom, komunikacnom a poznatkovo-hodnotovom
potenciali, aby dokazal literarne diela vyuzit v prospech
integracie komunikacnej kompetencie s kompetenciami
personalneho a socialneho razu.

3.3 Literarne dielo a porozumenie ¢loveka
cloveku

Uvazovanie o literarnom diele ako prostriedku rozvoja
personalnych a socialnych kompetencii studentov ma svoje
komunikacéné obmedzenie. Didakticka funkénost literarne-
ho diela v rameci literarnej vychovy sa totiz musi opierat

3 ,Literarnedielovytvaratakpovediacesteticky formovany experimental-
ny priestor pre vznik (a uchopenie) novych, inak nedosiahnutelnych
skusenosti tym, ze nam dovoluje ocitnut sa ,v kozi“ inych ludi,
identifikovat sa s ich myslienkovym, pocitovym, zazitkovym svetom,
osvojit si ich perspektivu, postoje, situovat sa do ich moralnych konflik-
tov.“ (Farkasova, 2007, s. 25)
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o schopnost Studentov porozumiet otvorenosti* textovej
struktury diela. V pedagogicke) praxi sa v tejto suvislos-
ti hovori o rozvijani tzv. Citatelskej gramotnosti. Jej uro-
ven na strednej skole by mala byt natolko rozvinuta, aby
ucitelom poskytovala siroké pole na zapajanie vyznamo-
vo otvorenych literarnych diel do personalne a socialne
nasmerovanych vyucovacich procesov. Pojem Ccitatelske)
gramotnosti vsak prekryva ono dolezité v umeleckom li-
terarnom diele, ¢o z neho moze urobit funkény vychovny
prostriedok, ktory ma naporuadzi ucitel literarnej vychovy.
Myslime totiz na okolnost, ze citatelskou gramotnostou —
v skolskej praxi sa jej kvalita meria didaktickym testom
— sa mysli nerozdielne Uroven komunikac¢ného zvladnutia
vecného a umeleckého textu, t. j. bez ohladu na ich vyrazo-
vo-vyznamovu vystavbu a hodnotovy uc¢inok. Ak kladieme
za ciel preniknut do funkénosti literarneho diela v spojitos-
t1i s jeho hodnotovo-etickym posobenim a Iudskym porozu-
menim, musime sa pristavit pri c¢iastkovych problémoch:
Co sa deje vo vedomi ziaka, ked ¢ita umelecky text a sna-
Zi sa mu porozumiet? Cim sa toto porozumenie odliSuje od
usilia porozumiet vecnému textu? A najdolezitejsie: ako
porozumenie literarnemu dielu v umeleckom texte
prispieva k porozumeniu ¢loveku a diferencovanym
situaciam, v ktorych sa mo6ze ocitnut?

Ucitel literarnej vychovy by mal paméitat na to, ze
uspech jeho prace s literarnym dielom pri rozvoji social-
nych 1 personalnych kompetencii studentov stoji a pada
s kvalitou vnimania literarneho diela a mierou jeho
porozumenia. Informacny a hodnotovy dosah literarne-
ho diela sa odvija teda od toho, ako student literarne dielo
prijal, akym spésobom dekddoval jeho tematicku rovi-
nu a ako si vylozil vyznamova vrstvu. Pod tematickou
vrstvou pritom treba rozumiet ,,sibor osob, dejov, nalad,

4 Podla U. Eca ide o dvojaku otvorenost umeleckych diel: 1. Interpretac-
nd otvorenost, ktora sa zaklada na variabilnej komunikacnej realiza-
cii (¢itatelskej konkretizacii) diel, 2. Tvorivd otvorenost, ktora vyply-
va z moznosti pretvarat a upravovat artefakty v procese improvizacie
(v realizacii divadelnej inscendcie, v hudobnej produkeii, vo vytvarnom
happeningu a inde).
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myslienok a podobne, ktoré nachadzame priamo, bez-
prostredne vyjadrené v diele, priamo opisané.’ (Mistrik
1994, s. 24) Jej hodnota v procese literarne;j Vychovy sp001—
va predovsetkym v tom, Ze prave pomocou nej sa moze uci-
tel so studentmi prepracovat k umeleckému jadru lite-
rarneho diela, ktoré nazyvame vyznamom diela, zmys-
lom diela. Prave on je nositelom a miestom komunikaé-
ného rozptylu, ktory studentom umoznuje aktualizovat
zivotny problém zobrazeny materialnou a tematickou
vrstvou diela. Inymi slovami: vyznamova otvorenost
literarneho diela vyplyva nielen zo struktary samotné-
ho diela, ale je podmienena pestrostou poznatkov, skuse-
nosti, zaujmov, ambicii jeho prijimatelov 1 z toho, v akom
spoloéensko-kultﬁrnom, historickom a Vzdelévacom kon-
texte prijimatelia existuju: ,,Umeélecké dilo neni nécim jed-
noznacné danym. V relativni identité trva pouze artefakt;
konkretizace uméleckého dila, porozumeéni jeho smyslu
a jeho proména v esteticky objekt neni zalezitosti cisté in-
dividualni a subjektivni. Prijemce je konkrétné historic-
ky a spolecensky situovan, a tim je ovlivnén i jeho zptsob
chapani dila. Dale je dulezité, ze k pochopeni smyslu dila
dochazi vzdy v sirsim kontextu, na pozadi jistého stavu
estetické struktury a kulturni tradice urcité spolecnosti.”
(Chvatik, 2001, s. 141)

Vyznamovou otvorenostou literarneho diela sa v pod-
state zabezpecuje jeho hodnotova otvorenost, ktorou sa
z materialne stabilného artefaktu moze stat aktualna uda-
lost v zivote ludského jedinca. Literarne dielo vo vychov-
nej situacii sledujuce] rozvoj personalnych ¢i socialnych
kvalit Studentov nie je iba pripadom externého komenta-
ra k vybranej hodnote, ale — skrz tematické a vyznamové
pochopenie textu diela — vystupuje ako I'udska realita
sui generis, ktorej] mozno modelovo-imaginativne veno-
vat rovnaku pozornost ako empirickej skutocnosti: ,,Ume-
lecké dielo ako znakovy systém prezentujici hodnoty nie
je iba ,,0 niecom“, ale je artefaktom vstupujicim do celkom
realnych vztahov ku skutocnosti, v ktorej I'udia z1ja, ktoru
spoluvytvaraja a za ktoru su zodpovednl Do tejto skutoc-
nosti vstupuje ako model tychto vztahov, ako ekvivalent
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umoznujuci ich hodnotenie, a nadobudajtci preto celkom
praktické, aktudlne vyznamy.“ (Brozik, 2004, s. 174-175;
kurziva K.D.)

Na tomto zaklade mozeme potom formulovat dolezity
poznatok o funkcii literarneho diela vo vyucovani lite-
rarnej vychovy: literarne dielo je kultarny artefakt
zobrazujuci a vyjadrujaci l'udska skusenost, ktora
ziakom nie je bezprostredne, zivotne pristupna. Die-
lo ma teda schopnost , byt modelom®, a tak moze vo vyu-
covani vystupovat ako empricko-hodnotova databaza
situacii, v ktorych literarne modely cloveka (literarne
postavy) myslia, citia, recéovo 1 fyzicky konaju, hladajic
vychodiska z mravne zlozitych polozeni a pokusajuc sa op-
timalizovat svoj aktualny stav.?

Pre studentov moze citatel'sky vstup do literarneho diela
znamenat zaujmové, poznatkové i hodnotovo-moral-
ne obohatenie. Ide o komplexné obohatenie v tom zmysle,
ze studentom umoznuje prezivat nové, doteraz nezname
situacie ¢loveka, poskytuje im prilezitost sktisenostne sa
odklonit od znameho Zivotného behu v znamom zivotnom
prostredi a otvara im dvere k moralnym rozhodnutiam®,
ktoré doteraz vo svojom zivote robit nemuseli a ktoré zrej-
me vo vlastnom zZivote redlne, s moznymi dopadmi a sank-
ciami, ani robit nebudd. Tieto rozhodnutia st pritomné
prakticky vzdy, dokonca aj v tichom ¢itani diela bez jazy-
kovo- 1nterpretacneho Vystupu Akt etického rozhodnutia
je sucasne reflexom vyzvy diela studentovi, aby sa po-
dielal na rieseni vymodelovanych problémov, partlclpoval
na zodpovedani vaznych zivotnych otazok dramatickych
postav, aby uvazoval o prekonavani prekazok lyrickych hr-
dinov alebo o sposoboch predchadzania konfliktom medzi

5 Zakladnou podobou optimalizacie v literdrnych dielach je moment
stastného konca (happyend). S nim sa ziaci stretavaju velmi skoro,
najcastejsie v podobe rozpravkového pribehu zalozeného na vitaznej
konfrontécii dobra so zlom.

6 Prikladom rozhodnutia, o ktorom hovorime, moéze byt rozhodnutie
Antigony, hlavnej postavy z tragédie starogréckeho dramatika Sofokla,
ktora sa rozhodla porusit mocensky zakaz a nelegalne pochovat brata
Polyneika.
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postavami v romanovom pribehu. V tomto duchu chceme
pripomenut a podéiarknuf postreh axioléga V. Brozika, ze
,,umelecke dielo nas méze uvadzat do situacie, ktora je pre
nas nova, neraz aj do takej, ktora je pre nas inak celkom
nedostupna. A tato novost nielenze vyvolava zdujem, ale
ponuka cloveku moznost konfrontacie, porovnavania, ktoré
je zakladom kazdého hodnotenia, aj toho, ktoré sa tyka jeho
vlastnej zauzivanej a mozno uz celkom automatizovanej
praxe. Novost, neraz az exkluzivnost skiisenosti komuniko-
vanej umeleckym dielom preto nie je samoticelna; nie je pre
divaka, citatela alebo posluchaca iba prilezitostou prekro-
¢it hranice jeho vlastnej kazdodennosti. (...) Umenie nam
tak pomaha pochopit zmysel a hodnotu nasich vlastnych
roli a vsetkého, ¢o s nimi najmé hodnotovo stvisi.” (Brozik,
2000, s. 116; kurziva K.D.)

Literarne diela su jazykové umelecké diela, ich hodno-
tova existenciu podmienuje fenomén jazykového porozu-
menia. Médiom literarneho umenia je recovy prejav, po-
mocou ktorého sa vo vedomi zZiakov utvara autonomny
obraz I'udsko-spoloc¢enského sveta. O existencii tohto
obrazu a (literarneho diela vobec) na literarnej vychove
mozeme hovorit iba vtedy, ak textu (zdznamu fyzickych
podnetov) pristipi vedomie ziaka, ktoré z hodnotovo prazd-
neho fyzikalneho javu ¢itanim utvori mienenu skutoc-
nost nasytenu l'udskymi situaciami, myslienkami,
citmi, normami, hodnotami, zaujmami, potrebami,
skuisenostami, nazormi, aspiraciami, orientaciami
aj rozhodnutiami.

Kniha polozena na skolskej lavici komunikacne a hod-
notovo nie je literarnym dielom, skdsenostne a ako ko-
munikaény fenomén vlastne neexistuje. Proces ¢itania je
dorozumievacim dejom, ktorym sa literarne dielo tematic-
ky a vyznamovo uskutocnuje: , Literarne dielo nie je nieco
trvale hotové, ¢o sa ako také I'udskému subjektu ponuka.
Hotovy je len text a na jeho zaklade si musime dielo sami
pri kazdom ¢itani znova ,,vyhotovit“.“ (Miko, 1991, s. 18)
Citanie literarneho diela preto nie je ,,cinnostou mimocho-
dom®, ale zakladatel'skym komunikaénym ukonom,
ktory nemozno vo vyucovani literarnej vychovy vynecha-
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vat, najméa vtedy, ak sa ma do vychovného posobenia za-
pojiﬁ umelecka realita komunikovana prostriedka-
mi materinského Jazyka Ustupovat z potreby umoznit
studentom vypracovanie ¢i dopracovame si literarneho
diela ¢itanim by znamenalo riskovat, ze povodna ambicia
vychovavat v pritomnosti dlela, v Jeho tematickych
a hodnotovych sdradniciach, zostane na trovni nejasnej,
hmlistej predstavy o komunikaéne zivych medziludskych
kontaktoch a vztahoch v diele, teda o tom, ako literarne
subjekty ako modely skuto¢nych I'udi personalne
existuju a socialne posobia. Celé univerzum reprezen-
tované dielom takto mozno ponechat iba v rovine hypo-
tetickej spravy o umelecky profilovanych charakteroch
(povahach, typoch) vo vyhrotenych zivotnych situdciach
— porozumeniu, ktoré by mal ucitel u studentov cez die-
lo vyvolavat, prehlbovat a na diele zdokonalovat, potom
chyba predmet, empiricky zaklad, tematické pole. Z tohto
poznatku nam vyplyva metodicky a didakticky impe-
rativ: Nechajme mladych I'udi komunikovat s dielom! Do-
volme a zabezpecéme, aby Studenti dielo skusili a sku-
sali, aby sa literarne dielo stalo ich vlastnou skiisenostou.
Iba tak sa dielo stane vedomou, aktivnou sustavou
vyznamov, vyskasanou hodnotou, pochopenym a
zazitym zmyslom. Skusenost s dielom, s pribehom, po-
stavou, konfliktom, citovym rozpolozenim literarnych
subjektov nemoze zostat izolovana, pevne uzavreta sama
v sebe. Skusenost ¢clovekom hybe preto, ze je vzdy aktiv-
nym postojovym vztahom cloveka k inému, k tomu, c¢o sa
nachadza vo vecnom a vyznamovom exteriéri vedomia:
,Prisna izolacia procesov skusenosti, akoby boli naozaj
nie¢im pevnym a samostatnym, je absurdna, lebo dispozi-
cie a postoje vyplyvaju vzdy z veci alebo smeruju k veciam
mimo seba samych. Milovat a nenavidiet, tazit a obavat
sa, verit a popierat nie st iba dusevné a telesne stavy, su
to aktivne reldcie k Inym veciam a o inych veciach, zname-
na to prijimat a odmietat, asimilovat a vyvracat iné veci,
usilovat sa zmocnit sa veci a vymknut sa im.“ (Dewey,
1969, s. 113)
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Literarne diela st jazykovymi modelmi ludskej skutoc-
nosti. Da sa odovodnene predpokladat, ze m6zu studen-
tom pomoct pri zdokonalovani schopnosti rozumiet sebe
1 l'udom tym, Ze ich prostrednictvom umeleckej komuni-
kacie uvadzaji — na principe semiotickej hry” — do mode-
lovych situacii a problémov. Literarne dielo mozeme teda
v ramci vychovy k porozumeniu c¢loveka c¢loveku
chapat ako pramen autentického poznania, ktoré sa neza-
klada na normativnych prikazoch a zakazoch vybudova-
nych na abstraktnych schémach ¢i kabinetnych ideéloch,
ale na komunikacnych aktivitadch samotnych ziakov. Cita-
nie a interpretaciu literarneho diela pokladame v tychto
aktivitach za konstitutivne komunikacné ¢innosti. V na-
sledujucej kapitole sa pokusime ukazat — na priklade c¢i-
tankového didaktického textu —, ako mozno sklbit skolskt
interpretaciu literarneho diela so snahou viest studentov
k zdokonalovaniu schopnosti samostatne mysliet, citit
a komunikovat.

(pokracovanie v budiicom ¢isle)

7 ,Krivda ¢i spravodlivost, dobro ¢i pomsta ap. si predsa v konani
postav romanu, nech su postavy aj ich konanie vymyslené, tie isté ako
v skutoénom zivote. Nejestvuje ind hodnota Iudsky kladného vztahu
v roméne a ind v zivote. Hodnotovy princip je tu totozny, iba ma
v romane svoju semioticku existenciu, kym v zZivote existuje redlne.
Hra zivotnych situdcii je hra na vymyslené, ale podla skuto¢nych
hodnotovych principov. Ich ,skutoc¢nost®, to je ich totoznost — v umeni
1v zivote. Ak by boli principy tu i tam iné, nastal by v nasej hodnotove;j
apercepcii zmétok. (Miko, 1982, s. 71)
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Z UCITELSKEJ PRAXE

Inovacia vzdelavacich standardov
zo slovenského jazyka a literatury

V roku 2008 vznikol novy statny vzdelavaci program
(dalej len SVP), ktorého neoddelitelnou sucastou su
vzdelavacie standardy pre jednotlivé predmety. V stcas-
nosti prebehla jeho druhéa inovacia, tykajica sa hlavne
rozvrhnutia vzdelavacieho obsahu do ro¢nikov a pre-
cizovania formulacie jednotlivych vykonov. Impulzom
inovacie sa stala skutocnost, ze v platnych vzdelava-
cich standardoch! nie je ucivo rozdelené do ro¢nikov, ale
ako ucivo pre primarne vzdelavanie a uc¢ivo pre nizsie
stredné vzdelavanie. V suvislosti s tymto rozvrhnutim
uciva vznikla poziadavka hlavne zo strany zakladnych
skol, aby bol obsah uc¢iva presne stanoveny v ramci jed-
notlivych ro¢nikov. Prehodnotenie vzdelavacieho obsahu
a s nim suvisiaca nova formulacia vykonu sa tykala vset-
kych vyucovacich predmetov vratane slovenského jazyka
a literatury (dalej len SJL).

Inovacia vzdelavacich standardov sa netykala koncep-
cie Vyucovanla jednotlivych predmetov. Z tohto dévodu
v ramci Vyucovameho predmetu SJL ostala v platnosti
myslienka, ze profil absolventa by mal reflektovat zmeny,
ktoré sa prave z pohladu vyucovania SJL kltcové a plne
ich v pedagogickej dokumentacii pre vyucovaci predmet
materinsky jazyk a literatira zohladnujua aj iné eurdpske
vzdelavacie systémy. Tieto zmeny suvisia s celospolocen-
skou poziadavkou, ktorou je nielen teoretické, ale najméa
praktické ovladanie jazyka ,v jeho rozlicnych funkeidch,
postupného rozvijania jazykovej pohotovosti, tvorby ja-
zykovych prejavov adekvatnych svojmu ucelu a vyuzitie

1 Ide o statny vzdelavaci program, ktory je platny od 1.9.2011.
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poznania jazykového systému nielen na jazykové vzdela-
vanie, ale hlavne na komunikac¢nu prax.“> Vysoka miera
komunikovanych informacii, s ktorymi sa ziak stretava
denno-denne, tak vytvorila nova vzdelavaciu platformu,
ktora kladie doraz na to, aby absolvent vzdelavacieho
systému dokazal ziskavat potrebné informacie, analyzo-
vat ich, syntetizovat, kriticky hodnotit a opatovne vyuzit
v odlisnej zivotnej situdcii.

Zmeny vo vzdelavacich standardoch pre vyucovaci
predmet SJL. mozeme zaradit do nasledujtcich okruhov:

1. casova dotacia,
2. Struktura vzdelavacich standardov,
3. formulacia vykonu a vymedzenie obsahu.

1. Casova dotacia

Prvym bodom, ktorého sa dotkla inovacia sStatneho
vzdelavacieho programu ako celku, bolo nové vymedze-
nie ¢asovej dotacie v ramcovych ucebnych planoch(dalej
len RUP). Pedagogicka prax ukazala, ze povodne stano-
vena casova dotacia pre vyucovaci predmet SJL je nizka
a vyzaduje si urciti mieru upravy. Na tito potrebu bolo
poukazované uz od roku 2008, ked doslo k znizeniu caso-
vej dotacie v suvislosti s dVOJurovnovym modelom vzdela-
vania vo va¢sine vyucovacich predmetov V inovovanom
RUP pre ZS doslo k posilneniu éasovej dotdcie vyuco-
vacieho predmetu SJL. ZvysSenie poctu hodin sa tykalo
hlavne primarneho vzdelavania. V rameci nizsieho stred-
ného vzdelavania bolo mozné posilnit ¢asovi dotaciu len
o jednu hodinu.

2 Palencarova, J., Kesselova, J., Kupcova, J. Ucéime slovenc¢inu komu-
nikacne a zazitkovo. Bratislava : Slovenské pedagogické nakladatel'stvo,
2003, s. 16.

Jazyk a literatiara, 2, 2015, ¢. 1



Tabulka 1° — Sucasne platny RUP pre primdrne
vzdeldavanie?

Vzdelavacia | Vyucéovaci predmet | Pocet hodin za 1. - 4.
oblast’ rocénik

Jazyk a Slovensky jazyk a 26

komunikacia | literatura

Tabulka 2 — Sucasne platny RUP pre niZsie stredné
vzdeldavanie’®

Vzdelavacia Vyuéovaci predmet | Pocet hodin za_
oblast’ 5.- 9. rocnik ZS
Jazyk a komunikacia | Slovensky jazyk a 23

literatura

Tabulka 3— RUP pre ZS platny od 01.0 9. 2015°

Vzdeldvacia | Vyucovaci rocnik roc¢nik nizsie
oblast predmet primarne stredné
vzdelavanie vzdelavanie
1.12. 3. |4.|X |5. |6. [7.|8.
Jazyk a Slovensky jazyk |9 |8 (7 |7 [31|5 |5 |4 |5
komunikacia | a literatura

3 Pre porovnanie uvadzame aj sucasne platni casovd dotdciu pre
predmet slovensky jazyk a literatura.

4 ététny vzdeldvaci program. Radmcovy uc¢ebny plan pre zakladné skoly
s vyucovacim jazykom slovenskym. http:/www.statpedu.sk/files/
documents/svp/1stzs/isced1/rupl_sj.pdf [citované 2015-03-07].

5 ététny vzdelavaci program. Ramcovy uc¢ebny plan pre zakladné skoly
s vyucovacim jazykom slovenskym. http://www.statpedu.sk/files/
documents/svp/2stzs/isced2/rup2.pdf [citované 2015-03-07].

6 Statny vzdeldvaci program. Rdmcovy uéebny plan pre ZS s vyucovacim
jazykom slovenskym. http:/www.statpedu.sk/files/documents/ inovova-
ny_statny_vzdelavaci_program/zs/rup/rup_zs_pre%20zs%20s%20vyuco-
vacim%20jazykom%20slovenskym.pdf [citované 2015-03-07].
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2. Struktara vzdelavacich standardov

Vzdelavaci standard pre vyucovaci predmet SJL pre
nizsie sekundarne vzdelavanie aj nadalej tvoria dve zlozky,
a to jazyk a literatura. V sicasne platnom vzdelavacom
standarde sa obe zlozky z hladiska struktiry dokumentu
odlisuju. V ramci inovacie doslo k jej zjednoteniu. Jazykova
aj literarnu zlozku inovovaného vzdelavacieho standardu
tvoria nasledujtce casti:

+ aplikac¢ny koncept,

+ klucové kompetencie,

* predmetové kompetencie,

* vykon,

* obsah.

Tabulka 4 — Vzdeldvaci Standard pre slovensky jazyk
a literatura pre ZS platny od 01.0 9. 20157

PISANIE

APLIKACNY KONTEXT (DRUHY TEXTOV):
staticky opis; dynamicky opis atd.

KLUCOVE KOMPETENCIE: pouzivat kognitivne operacie atd.

Predmetové Vykon Obsah
kompetencie

V. Pouzivat Optimadlny V. 6. rocnik:
informacie Ziak Ucitel naplna

a textové pasaze
z rozli¢cnych
zdrojov

1.

Vybrat a pouzit

slova, vety,
textové pasaze
z rozlicnych
informacnych
zdrojov.

1.1 dokaze v rozlicnych
informacnych zdrojoch
vyhladat informéacie
(slova, vety, textové
pasaze) suvisiace

s obsahom vlastného
textu a pouzit ich.

1.2 si dokaze
systematicky

a prehladne

tvorit poznamky,
zaznamenavat klucové
slova a uplatnit ich vo
vlastnom texte.

stanovené vykony
1.1 a 1.2 bez
zavadzania novych
pojmov.

7. roénik:

tabulka: nazov,
hlavicka, riadok,
stlpec

7 ététny vzdelavaci program. Slovensky jazyk a literatura. s. 4. http://
www.statpedu.sk/files/documents/inovovany_statny_vzdelavaci_
program/zs/1_stupen/jazyk_a_komunikacia/sjl_pv_2014.pdf [citované
2015-03-07].
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Vzdelavaci standard pre SJL je postaveny na kompe-
tenc¢nom principe. Vychodiskovym prvkom vzdelavacie-
ho standardu sa tak v oboch zlozkach stavaji kompe-
tencie. Takéto clenenie dokumentu suvisi s odklonom
od linearneho osnovania a normativneho vyucovania
jazyka. Ucitela ma usmernovat k tomu, aby orientoval
vyucbu predmetu na rozvijanie jednotlivych kompeten-
cii. Ich nadobudnutie zostava aj nadalej hlavnym cie-
Tom vyucby.

Z hladiska hierarchie kompetencii je rozdiel medzi
jazykovou a literarnou zlozkou. V pripade jazykovej
zlozky predmetu su jednotlivé predmetové kompetencie
usporiadané podla prislusnosti k jazykovej] kompeten-
cii: ¢itanie s porozumenim, pisanie a hovorenie, ktoré
v sebe integruje kompetenciu pocuvanie. Pri literarne;j
zlozke sa vo vzdelavacom standarde uvadzaju len pred-
metové kompetencie.

Predmetové kompetencie predstavujui c¢innostnu
zlozku dokumentu. Formuju sa v ¢innosti a na zaklade
vlastnej skusenosti ziaka. Prave preto sa stavaju pod-
statou dokumentu. Su zlozkou, ktora ma zabezpecit,
aby ziak zvladol nielen teoretické poznanie jazyka, ale
aby materinsky jazyk ovladol ako nastroj myslenia a do-
rozumievania. Kompetencia sa nadobuda v praktickom
pouzivani jazyka. Z tohto dovodu zostava v dokumenta-
cii stale pritomny aplikaény kontext. Ide o stubor tex-
tov, ktory ziak nielen cita, ale aj tvori. V procese tvorby,
resp. Citania textu, musi ziak, aby dosiahol vysledok,
zapojit vo svojej praci cely komplex vedomosti, zru¢nos-
ti, postojov, nadobuda jednotlivé kompetencie, ktoré po
case samostatne uplatnuje. Kompetencia je teda celok,
ktory nepredstavuje len samostatné vedomosti alebo
vykon, je to komplex uz spomenutych casti, ktoré ju
naplnaji. Proces ich nadobtdania je dlhodoby. Z tohto
dovodu su kompetencie a vykon formulované pre piaty
roc¢nik a nasledne pre dvojro¢né obdobia, ktoré predsta-
vuju siesty — siedmy ro¢nik a 6smy — deviaty rocnik.
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3. Vykonovy a obsahovy Standard

Vykon a obsah st dalsimi ¢astami vykonového stan-
dardu. Ako také naplnaju jednotlivé predmetové kompe-
tencie. Obsah na rozdiel od vykonov je v inovovanom do-
kumente rozdeleny do jednotlivych rocnikov a priradeny
k jednotlivym kompetenciam.

7Z hl'adiska vzdelavacieho obsahu doslo k najvéacsej zme-
ne v 5. roéniku nizsieho stredného vzdeldvania. Od roku
2008 bol vzdelavaci obsah piateho ro¢nika ZS stanoveny
v prechodnom obdobi preto, aby bola zabezpecena konti-
nuita medzi primarnym a niz$im strednym vzdelavanim.
V rameci primarneho vzdelavania sa ziaci, ktori boli v §kol-
skom roku 2008/2009 v druhom roc¢niku ZS, stale vzde-
lavali podla pedagogickej dokumentacie spred roku 2008.
Zabezpecenie kontinuity tak vyzadovalo v piatom ro¢niku
v prechodnom obdobi zaviest uc¢ivo, ktoré po absolvovani
celého prvého stupna v stlade s novou pedagogickou doku-
mentaciou uz nie je potrebné uvadzat. Z tohto dévodu bolo
nutné odstranit ¢ast vzdelavacieho obsahu v 5. ro¢niku.

Stale plati myslienka, zZe 5. rocnik ZS zostava tzv. pre-
chodovym ro¢nikom, resp. mézeme ho nazvat aj propedeu-
tickym roc¢nikom nizsieho stredného vzdelavania. Rozsah
vzdelavacieho obsahu bude preto mensi ako v ostatnych
rocnikoch. Cielom piateho ro¢nika sa tak stava utvrdzo-
vanie tych vykonov a vedomosti, ktoré ziak nadobudol
v ramci primarneho vzdelavania.

Inovacia sa dotkla aj vykonu ako takého. V platnosti
ostava definovanie vykonu dvoma turovnami, a to optimal-
nou (najvyssou — vyborny) a minimalnou (najnizsou ak-
ceptovatelnou — dostatocny) drovnou. Ziak by mal dany
vykon dosiahnut do konca piateho, siedmeho a deviateho
roc¢nika. Na nadobudanie kompetencii ale aj na osvojenie
jednotlivych pojmov je nutné dlhsie ¢asové obdobie, pocas
ktorého by sa mal ziak s pojmom oboznamit, ovladnut ho a
utvrdit si ho v jazykovej a komunikacnej praxi. Jednotlivé
vykony maju ¢innostny charakter a si kognitivne odstup-
novaneé.
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Z hladiska formulacie vykonu doslo k jeho zovseobecne-
niu, ¢o umoznuje jeho lepsie prepojenie s konkrétnym uci-
vom. Vykonovy standard je platny pocas celého dvojroc-
ného cyklu a vdaka vseobecnej formulacii je relativne do-
siahnutelny po ukonceni ktoréhokolvek tematického cel-
ku. Zaroven tato formulacia umoznuje cyklicky sa vracat
a upevnovat konkrétne ucivo. Az po uplynuti dvojrocného
obdobia mézeme povazovat vykon za objektivne uzavrety
aj institucionalne kontrolovatelny.

Zaver

Verime, zZe sa ucitelia na novy dokument budud poze-
rat tvorivo, koncepéne a pochopia ho ako krok smerom
k z1veJ Jazykove] praxi v slovenskych skolach. Inovova-
né vzdelavacie standardy respektuju koncepciu vyucova-
nia predmetu slovensky jazyk a literatira, ktorej zaklad
tvori odklon od pozitivistickej filozofie a dérazu na vedo-
most podporovanui vysokou mierou vedeckosti, kopirova-
nie ucelenych vedeckych systémov a memorovania dlhych
zoznamov znalosti bez moznosti ich pochopenia v Sirsom
kontexte. Stale plati, Ze profil absolventa by nemal byt
charakterizovany len sumou urcitych vedomosti, ale za-
klad by mali tvorit sposobilosti reprezentované aktivnym
pristupom v obc¢ianskom a pracovnom zivote, schopnosti
prijimat a kriticky hodnotit zmeny na celospolocenske;j
platforme a nasledne ich komunikovat.
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DISKUSIE A POLEMIKY

Kritéria vyberu standardizovanych diel
a autorov

Prispevok nema zamerne podobu uceleného textu, po-
nuka skor anotacne skratené komentare dotykajice sa
problému kritérii vyberu standardizovanych diel a auto-
rov v predmete slovensky jazyk a literatira, ktorému sa
casopis Jazyk a literatura systematicky venuje (pozn. re-
dakcie).

H. Gavlovié¢: Valaska Skola - vyklad rytmicky viazané-
ho versa zac¢iname najstarsou formou sylabizmu. Gavlovi-
ca sme zvolili preto, Ze je v tejto etape literarneho vyvinu
jednoznacne najkvalitnejsim tvorcom sylabickej poézie.

S. Chalupka (Mor ho!), J. Botto (Smrt Janos1kova)

— 1de o vyvrcholenie principu sylabickej poézie a zaroven
o uvedenie velkej epiky. Chalupkova basen reprezentuje jej
hrdinsku verziu, Bottova basen vyspely prototyp narodne;j
balady. Alternacia Mor ho! s basnou Detvan bola mozna,
ale rozhodol prijatelnejsi rozmer Chalupkovej basne.

J. Kral: Zakliata panna vo Vahu — titul sme zaradili
do ucebnice ako vyberovy, pretoze ako prototyp stylizova-
nej ludovej balady uz nebol pre vyucovanie nevyhnutny.
Ak sme ho pri poslednej redakcii standardov predsa len
zaradili, islo o Gstupok naliehavej poziadavke zastupkyne
ékolskej praxe a uprednostnenie potrieb historického pre-
hladu, ktory inak pre tvorbu standardu nie je rozhodujtci.

A. Sladkovi¢: Marina — vyber textov z Mariny prina-
Sa zaverecnu etapu osvojovania si sylabického principu
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usporiadania basne a zaroven aj vstup do vykladu lyricke;j
poézie. Pochopitelne bolo mozné vybrat lyrické basne kto-
réhokolvek iného starovského basnika. Rozhodla vysoka
poeticka uroven tohto diela a jeho pozicia v reflexii sloven-
skej literatury 19. storodia.

M. Kukucin: Ked bacik z Chocholova umrie — na tej-
to poviedke sa uskutocnuje vstup do epickej prozy a spe-
mﬁcky do problematiky kratkej prozy a od nej sa odvija
poznavanie zakladnych hterarnokrltlckych pO]mOV spoje-
nych s rozpravanim. Prirodzene bolo mozné vybrat kto-
rukolvek int kratku Kukuc¢inovu prézu so zameranim na
etickd premenu hrdinu (Dies irae, Rysava jalovica, Ticha
voda). V prospech zvolenej poviedky hovorilo to, ze ju uci-
telia dobre poznaju, lebo bola dlhodobo pritomna v obsahu
literarnej vychovy.

B. S. Timrava: Tapakovei — na Timravinej poviedke
pokracuje oboznamovanie sa s dalsimi aspektmi kratke;j
epickej prozy. Konkrétna motivacia pre jej vyber je rovna-
ka ako u Kukucina.

J. G. Tajovsky: Maco Mlie¢ — vybrana poviedka zavrsu-
je tuto etapu poznavania kratkej epickej prézy a rozsiruje
znalosti ziakov o dalsi aspekt moralizatorskej epiky. I tu
rozhodla vseobecna oboznamenost s dielom, pretoze v Ta-
jovského tvorbe je podobnych poviedok mozno aj desat.

A. S. Puskin: Kapitanova dcéra — paralelne so sloven-
skou literarnou liniou sledujeme problematiku vzniku mo-
derného romanu aj vo svetovej literatture. Aj ked ma vyber
z mnoziny svetovych diel vzdy charakter osobnej volby,
alternativ k romantickému modelu Puskinovho romanu
nie je prilis vela. Pripomenme si, ze v minulosti sa v tej-
to pozicii ziakom predkladalo Hugovo dielo Chram Matky
Bozej v Parizi. Z literarneho hladiska ide sice o dielo po-
rovnatelné s Puskinom, ale z hladiska rozsahu a typolo-
gickej ,,cistoty” je Kapltanova dcéra po vsetkych strankach
vhodnejsia.
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(M. Kukucin: Dom v strani) — Kukuc¢inov roman sme
zvolili z dvoch dovodov. Patri k zakladnym dielam sloven-
skej romanovej tvorby (alternativy boli napriklad Vajan-
ského romany alebo Vansovej Sirota Podhradskych) a na-
viac Vyborne spifia podmienku typologického vzoru socidl-
neho romdnu a nadviaznej kategorie socialneho typu Jeho
odstranenie zo standardu na ,ziadost ucitelov® narusilo
celd obsahovu koncepciu vyucovania tejto témy. Casovo
posunuty Zivy bi¢ moéze posluzit ako nahrada, ale nie ide-
alna. Najst v polovici casti 19. storocia iny vhodny social-
ny roman nie je vobec jednoduché — iste by sa znamenite
hodili napriklad Vojna a mier alebo Velké nadeje, ale obe
diela su pre svoj rozsah pre ziakov ¢itatel'sky prilis naroc-
né. Na druhej strane napriklad Otec Goriot neprichadza
vobec do vahy, nie je to socialny roman.

(nestandardizovany ziadny autor, iba ivodna pasaz
zo Slavy dcéry) — kvoli osvojovaniu si rytmickej podstaty
poézie sme len ako nacvikové ucivo zaradili aj historicky
uzavretu casomieru. Nacvik sa uskutocnuje len na vybra-
nych uryvkoch, ziadny autor nie je standardizovany. Kol-
larov Predspev sa sice v uéebniciach tiez vyuziva na takyto
nacvik, ale prednostne plni funkciu priblizenia ziakom as-
pon jedného autora z cias klasicizmu. V tomto pripade teda
islo skor o motivaciu historicko-literarnu.

(nestandardizovani ziadni autori) — vstup do studia
sylabicko-tonickej basnickej prozodie sme spojili iba s jed-
notlivymi basnami, ale nie so standardizovanymi autormi.

(Ivan Krasko: vyber z diela) — kvoli stadiu zmien, ktoré
do poézie vniesla najskor moderna a neskor avantgarda
sme zaradili vyber z Kraskovho basnického diela. Hoci na
tento ucel mohli poslazit aj ini autori (Roy, Razus, Neres-
nicky), zvolili sme Kraska ako vnitorne najkonzistentnej-
sieho basnika, predstavujiceho rozhranie medzi klasic-
kym sylabicko-tonickym versom a postupne sa uvolnuju-
cim versom.
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W. Shakespeare: Hamlet — ako vstup do problematiky
dramatickej literatiry sme zvolili anglického zakladatela
novovekej dramy. Predpokladame, zZe tuto volbu netreba
osobitne odovodnovat. Vyber Hamleta je uz ina vec, dalo
sa uvazovat o inych dielach (velmi sa nikala hra Romeo
a Julia), ale nakoniec prave zo strany ucitelov prisiel doraz
na Hamleta, ktory byval zaradeny do literarneho uciva aj
v minulosti a starsie skoly ho maju k dispozicii v ziackych
knizniciach v dostatocnom pocte.

J. G. Tajovsky: Statky-zmatky — aj tu sa javi vyber autora
ako bezalternativny, a to prinaj meneJ pre vseobecnt obozna-
menost slovenskej verejnosti (a aj ucitelov) s tymto dielom.

J. Palarik: Dobrodruzstvo pri obzinkoch — od tohto
autora odvodzujeme liniu vykladu komedialneho typu di-
vadelnej hry. Jeho predchodca medzi komediografmi dJ.
Chalupka sa nam uz nezdal aktualny, takze na rad cel-
kom zakonite prisiel Palarik. Z troch jeho hier sme vybrali
prave ta, ktora aj v pedagickych dokumentoch minulosti
reprezentovala jeho tvorbu.

Moliére: Lakomec — volba autora komédii zo svetovej li-
teratiry sa nam javila ako celkom jednoznacna, hier vsak
prichadzalo do uvahy aj viac. Lakomec bol v skole asi naj-
viac znamy a aj vyberom tematickych linii sa nam zdal
pre dnesnu mladez najzrozumitelnejsi (napr. v porovnani
s Tartuffom).

J. C. Hronsky: Jozef Mak — z experimentalnych roma-
nov zapadajucich do poetiky expresionizmu sa Hronského
roman, ktory sme pouzili aj ako vychodiskovy material na
konstruovanie pojmu psychologicky roman, javil ako ide-
alny. O ziadnej alternative sme neuvazovali. Jeho ustale-
né miesto bolo bonusom navyse.

E. M. Remarque Na zapade ni¢ nové — Remarquovo

dielo je inojazycnou paralelou k Makovi a pre jeho vyber
platia rovnaké argumenty.
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J. Smrek: Cvalajice dni — nova, ale klticova kategoria
volny vers sa sice za¢ina budovat na kratkych nestandar-
dizovanych basnach, ale jeho kompletizacia a utvrdenie sa
predpoklada na Smrekovej poézii. Aj ked sme zohladno-
vali najma ,ustretovost® Smrekovej tvorby voéi mladym
citatelom, konecné rozhodnutie bolo ¢isto arbitrarne, teo-
reticky mohli byt vybrati viaceri ini autori.

R. Dilong: vyber basni — volba Dilonga suvisi so zava-
dzanim pojmu duchovnda lyrika, inak pre tento vyber pla-
tia vsetky argumenty uvedené aj pri Smrekovi.

D. Chrobak: Drak sa vracia — vyber Chrobaka stvisi
s kategoriou naturizmu a tiez so zavedenim pojmu ideali-
zovana postava. Obom pojmom by prirodzene mohli vyho-
viet aj iné diela, ale Chrobakova préza ma urcité ustalené
miesto v obsahu literarnej vychovy.

Sofokles: Antigona — zaciatok studia tragédie asi najlep-
sie umoznuje prave tato Sofoklova hra. Vo vyucovani ma
uz svoje tradicné miesto a je dobre zastipena aj v skol-
skych knizniciach.

I. Bukovéan: Kym kohut nezaspieva... — prikladov
zo sucasnej slovenskej tragédie sa zda byt dostatok, ale
v skutocnosti nema tato Bukovcanova hra viditelnejsie al-
ternativy. Navyse Bukovcan tu pontuka model existencial-
nej dramy v ,¢itankovej“ podobe.

M. Lasica, J. Satinsky: Soirée — uvedenie absurdne;j
dramatiky do ucebnicového ucebného obsahu sme mohli
zacat aj u niektorého z inojazycénych autorov-zakladatelov,
ale z roznych, najma vsak jazykovych dovodov, sme zvolili
slovenskt tvorbu. Nukali sa ndm pri tom dve alternativy:
dvojica L+S, resp. S. Stepka a RND. Volba standardizova-
nej dvojice bola nakoniec ¢isto osobnym rozhodnutim.
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A. Bednar: Koliska — cielom prlslusneJ state Je OSVOJel’lle
s1 kompozicie epickej prézy vyuzivajuce] aj princip retro-
spektivy. V povojnovom obdobi sme prirodzene mali bohaty
vyber moznosti. K Bednarovym novelam Hodiny a mintaty
sme sa priklonili jednak z esteticko-umeleckych dovodov,
ale aj kvoli neopakovatelnej pozicii tohto diela v literature
50. rokov. Zo zbierky prichadzali do tivahy novely Susedia
a Koliska, pri rozhodnuti zavazila vacsia spolocenska zna-
most Kolisky (existuje aj televizna inscenacia).

L. Mnacko: Ako chuti moc — s ohladom na didaktic-
ké potreby sme zvolili toto dielo (po6vodny navrh bol vsak
Smrt sa vola Engelchen, k zmene doslo az po verejnej dis-
kusii) na utvrdenie a prehlbenie kompozicného modelu
s retrospektivnymi pasazami, ale uplatnilo sa aj literarno-
historické hladisko. S postupnym priblizovanim sa k spo-
locenskej a literarnej sucasnosti narastala moznost vyuzit
vhodne zvolené literarne dielo aj na interpretaciu zame-
ranu nielen literarne, ale aj eticky a politicky. V tomto
zmysle tvoria zvolené Bednarove a Mnackove diela kom-
plementarnu dvojicu.

J. D. Salinger: Kto chyta v zZite — vseobecne akceptované
dielo o novoobjavenom socialnom fenoméne vzbury mladeze
,proti establiSmentu® zaroven umoznuje svojimi stylistic-
kymi a kompozicnymi aspektmi zhrnut poznatky o novsej
spolocensko-psychologickej proze. V tomto zmysle sa nam
Salingerova kniha javila ako volba bez alternativ.

D. Dusek: Kufor na sny — v poslednych desatrociach sa
vyrazne rozbiehajici trend postmodernej prozy, niekedy
vyuzivajici metédu prudu vedomia, inokedy preferujaci
skor prvky absurdného humoru a stylistickej exhibicie,
zasiahol aj nasu literataru a ako jeden z moznych prikla-
dov sme zaradili zbierku Dusekovych poviedok. Alterna-
tiv je dostatok, Dusekov sposob podania sa nam javil ako
mimoriadne vhodny na ¢itanie pre dospievajucu mladez
(napr. v porovnani so Slobodom alebo Vilikovskym)...
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M. Valek, M. Rufus (vyber z lyrického diela) — bas-
nické dielo oboch basnikov je vSeobecne povazované za
majstrovsku syntezu styridsatrocného rozvoja modernej
slovenskej poézie, u Valka s ob¢asnymi presahmi do Cistej,
abstraktnej lyriky, u Rifusa s afilidciami na narodnt a du-
chovnu liniu lyriky. Prave tymito znakmi umoznuje dielo
oboch autorov zavrsit so ziakmi Stvorrocny kurz osvojova-
nia si recepcie naroc¢nych basnickych textov. Volbu oboch
autorov sme povazovali a povazujeme za jednoznac¢nu.

J. Urban — zaradenim mladého tuspesného autora sme
sledovali moznost ukazat ziakom, zZe linia imaginativne;j
poézie pokracuje v tvorbe mladych basnikov aj po tom, c¢o
Valek a Ruafus predostreli syntézu povojnovej slovenske;j
poézie. Prirodzene, Ze tito tlohu mohol splnit ktorykolvek
iny sucasny autor, pre Urbana sme sa rozhodli preto, ze
predcasna smrt definitivne uzavrela jeho dielo.

Marian Lapitka
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RECENZIE - ANOTACIE - NOVE KNIHY

Fantazia 2014. Antolégia fantastickych poviedok.

Zost. L. Lackovicova, 1. Alaksa

Sala, Fantazia — Mgr. Ivan Alaksa 2014. 1. vyd. 307 s. Broz.
Zbornik finalovych a dalsich vybranych poviedok

z literarnej sutaze Martinus Cena Fantazie 2014
obsahuje texty autorov: A. Olejarova, R. Brenkus, L.
Lenicka, J. Stopjak, A. Markovicova, M. Kubicsko, S.
Crabak, M. Mittas, B. Vinczerova, D. Polakovicova, J.
Franko, J. Galik.

ISBN 978-80-971511-2-6

FOLDVARI, Kornel: ...az pod ¢iernu zem. Levice, KK
Bagala 2014. 1. vyd. 139 s. Viaz.

Zbierka smutno-veselych memoarovych poviedok
znameho spisovatela (1932) z prostredia vojenského

zariadenia.
ISBN 978-80-8108-040-1

KADLECIK, Ivan — PASTIER, Oleg: KruZenie
(fragmenty romanu). Ivanka pri Dunaji, F. R. &
G. 2014. 1. vyd. 142 s. Broz. Knizna edicia ¢asopisu
Fragment

Pokracovanie spolocného romanu autorov napisany

formou korespondencie.
ISBN 978-80-89499-31-1

KERATA, Laco: ESte som tu a zostanem. Ilust. J.
Puchovsky

Levice, KK Bagala 2014. 1.vyd. 159 s. Viaz.

Proéza basnika, dramatika a prozaika (1961) o starcovi,

ktory nevie rozlisit predstavy od reality.
ISBN 978-80-8108-097-5
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Kolektiv autorov

Moje mesto. Zost. E. Gindl, J. Pucek

Ivanka pri Dunajl F.R. & G. 2014. 1. vyd. 383 s. Broz.
Knizna edicia ¢asopisu Fragment

Beletristické, esejistické, publicistické texty a rozhovory
na tému mesto od kolektivu autorov (P. Vilikovsky, I.
Laucik, V. Sikula, K. Popelkova a 1.).

ISBN 978-80-89499-26-7

KOPCSAY, Marius: Jednouholnik. Bratislava, KK
Bagala, literarnyklub.sk 2014. 1. vyd. 165 s. Broz. Edicia
Nova slovenska préza

Osma proza spisovatela (1968). Jeho knihy boli styrikrat
vo finale ceny Anasoft litera.

ISBN 978-80-8108-056-2

KRISTUFEK, Peter: Ema a Smrtihlav. Bratislava,
Artforum 2014. 1. vyd. 64 s. Viaz.
Novela autora (1973) zachytava pribeh chlapca Simona,

ktory sa musi skryvat pocas vojny.
ISBN 978-80-8150-079-4

PISTANEK, Peter: Rukojemnik. Bratislava,
Vydavatelstvo Slovart 2014. 1.vyd. 318 s. Viaz.

Roman autora (1960) zachytava pribeh 8-roéného chlapca
v 60. rokoch 20. storocia, ktorého rodicia sa nevratili

z Viedne spat za zZelezntu oponu.
ISBN 978-80-556-0689-7

STAVIARSKY, Vito: Clovek prijemny. Ilust. P. éejka
Bratislava, KK Bagala, literarnyklub.sk 2014. 1. vyd. 85
s. Viaz.

Zbierka kratkych absurdnych, krutych a ¢iernych
grotesiek autora (1960).

ISBN 978-80-8108-096-8

SIKULOVA, Veronika: Freska v dome. Bratislava,

Bratislavské informacné centrum 2014. 1. vyd. 269 s.
Viaz. Edicia Siete
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Eseje, ¢rty, rozhovory a poviedky prozaicky a publicistky
(1967) o hudbe, literature a vytvarnom umeni.
ISBN 978-80-8119-083-4

VILIKOVSKY, Pavel: Letmy sneh.

Bratislava, Vydavatel'stvo Slovart 2014. 1. vyd. 142 s.
Viaz.

Novela znameho spisovatela (1941), v ktorej rozpravac
rozmysla o laske, dusi, jazyku a 1.

ISBN 978-80-556-0975-1

VILIKOVSKY, Pavel: Pribeh ozajského ¢loveka. Tlust.
Autor

Bratislava, Kalligram 2014. 1. vyd. 197 s. Viaz. Edicia K4
Novela autora (1941) o hrdinovi, ktory chce nieco v zivote
dokazat. Kniha vychadza stcasne v madarskom, ceskom

a polskom preklade.

ISBN 978-80-8101-799-5

(4daje prevzaté z casopisu KniZnad revue)
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